LINEAS DE INVESTIGACION

La Facultad de Educacién, dentro de su campo cien-
tifico o problema planteado, se enfoca en la rela-
cion entre Educacion, Vida y Sociedad, con el fin de
pensar colaborativamente la manera en que la proble-
matica social y educativa requiere de una proyeccion
de bienestar para la construccion conjunta de aquello
que denominamos la Civilizacion del amor. Una postura
educativa que vuelva a los sujetos con sus necesi-
dades y posibilidades para afrontar nuevos retos con
nuevas propuestas desde la diversidad y la alteridad.
Gracias a la tradicion institucional de la Fundacion
Universitaria Juan de Castellanos, y en especial de la
Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades,
se ha contribuido con la formacion de docentes proyec-
tados al mejoramiento de las condiciones educativas
en diversas regiones del pais, lo cual le ha permitido
conocer las situaciones de multiculturalidad y diver-
sidad que posee el pais; e igualmente, mantener un
didlogo de saberes desde y para los contextos.

Junto a este proceso de tradicion educativa, el interés
por parte del Centro de Investigaciones Cientificas en
Educacién — CIFE, se ha concentrado en el apoyo de
los docente; los reconoce como formadores de forma-
dores, debido a que gran parte de las personas que
han tomado los programas de posgrado han sido
docentes, que desde su practica han querido forta-
lecer tanto su practica académica como investigativa.
De igual manera, uno de los intereses principales de
los docentes y demads profesionales que han ingre-
sado en los programas de pregrado y posgrado de la

36 José Carvajal Sanchez



Facultad de Educacion se ha enfocado en el desarrollo
de la problematica social dentro del aula y las escuelas,
lo que ha permitido un didlogo de experiencias que
tienden a utilizar la ética, la pedagogia y la lidica como
estrategias para la resolucion de conflictos. Esto evidencia
la gran cantidad de problematicas que, desde el aula, se
proyectan a la comunidad en general.

Desde estas condiciones, la Facultad de Educacion
dentro de su campo cientifico propone un trabajo de
investigacion en relacion a cinco lineas de investiga-
cion, las cuales se pueden ver en las siguientes figuras:
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Estas lineas de investigacion estdn constituidas por
unos ejes tematicos que delimitan los intereses de
indagacion en la Facultad; concentran y orientan a
los investigadores en la busqueda de soluciones prac-
ticas e innovadoras en algunas areas de la educacion.
Cabe decir que, los ejes propuestos son dindmicos
y se articulan entre ellos. Este dinamismo, carac-
teristica de todo conocimiento, permite que surjan
otros ejes tematicos de acuerdo a nuevos problemas
o intereses que propendan por el mejoramiento de la
calidad de la educacion.

El proposito de presentar estas lineas con sus ejes, es
invitar a la comunidad académica a desarrollarlas de
manera colaborativa y practlca sobre una plataforma
de organizacion y comunicacion que permita el trabajo
en Red. Esto implica que la investigacion, mas que
una metodologia, sea una zona de trabajo colaborativo
prdctico, en donde se proyecten objetivos comunes a
trabajar colaborativamente en varias regiones del pais
y lograr construir una vision conjunta del problema.

A través del didlogo y la realimentacion de los
procesos, que permite el trabajo en Red, los estu-
diantes y docentes del pais pueden canalizar infor-
macion de sus procesos y resultados, compartirlos
y socializarlos. Asi, la propuesta de la investigacion
educativa en Red, se plantea sobre una plataforma
de integracion llamada Comunidad de Investigacion
Educativa en Red (CIER-JDC), que tiene como objetivo
abrir espacios para la construccion de nuevas formas
de conocer y estudiar la realidad de la educacion.

A continuacidn, se presenta cada una de las lineas
de investigacion y sus ejes tematicos. Se explica de
manera sucinta sus antecedentes, justificacion, obje-
tivos y problemas que aborda.
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INVESTIGACION

LINEA: PEDAGOGIA Y FORMACION DE
MAESTROS

Introduccion

“La educacion no cambia el mundo:
Cambia a las personas que van a cambiar el mundo”.
Paulo Freire (1993, p. 13)

La ciencia es una construcciéon sociocultural,
delimitada por la época, un determinado momento
historico que enmarca los desafios de la educacién y
sus multiples necesidades desde lo politico, lo econd-
mico y lo social.

Con relacién a lo anterior, y a manera de presen-
tacion, el equipo de personas responsables de discutir
los fundamentos de esta linea de investigacion de la
Facultad de Educacion de la Fundacion Universitaria
Juan de Castellanos, abre este espacio con una cita del
maestro Fals Borda (citado por Mejia, 2012) sobre su
discurso en la Academia Mundial de Antropologia:

Al tomar el contexto como referencia y a los conceptos
tedricos de praxis con fronesis, descubrimos una veta casi
virgen de ricos conocimientos de las realidades de nuestros
pueblos autoctonos, de nuestras raices mas profundas, por
fortuna todavia vivas. Recordemos que los paradigmas que
han moldeado nuestra formacién profesional, en general,
han sido constructos socioculturales de origen eurocén-
trico. Ahora tratamos de inspirarnos en nuestro propio
contexto y dar a nuestros trabajos, el sabor y la consistencia,
propias del tercer mundo y su trépico, con un paradigma
mas flexible, de naturaleza holistica y esencia participativa
democratica. Para llegar a éstas metas, la arrogancia acadé-
mica es un serio obstaculo, debia archivarse (p. 13).

La anterior reflexion, invita a repensar el
caracter ontoldgico y epistémico del maestro en
estos tiempos-espacios, desde la lectura de América
Latina y Colombia, que privilegia la diferencia y la
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singularidad dando lugar a lo pluricultural, por lo
cual es necesario cuestionarnos dentro de un ejercicio
critico, que intente orientar el sentido de este trabajo,
los cuales girardn en torno a la pedagogia y la educa-
cidn, la formacion de maestros, la investigacion, aten-
diendo a los retos del siglo XXIL.

Por tanto, la investigacion dentro de esta linea
se centrarda y desarrollara desde los siguientes ejes
problémicos:

Linea Ejes
1.  Formador de formadores y ensenanza por

competencias
El lugar de la practica pedagdgica

Pedagogia y S

¢ Investigacion y escuela
formacién de
maestros 4.  Dinamizacion del curriculo y practicas

innovadoras

5. Tecnologias, pedagogias y didacticas
emergentes

Figura 5. Ejes de la linea Pedagogia y Formacion de Maestros

Justificacion

No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion

sin ensefianza. Esos quehaceres se encuentran

cada uno al lado del otro. Mientras

enserio continiio buscando, indagando. Enserio

porque busco, porque indagué, porque indago y

me indago. Investigo para comprobar, comprobando intervengo,
interviniendo educo y me educo.

Investigo para conocer lo que aiin no conozco

y comunicar o anunciar la novedad.

(Freire, 2006, p. 30)

La anterior cita -del pensador y educador latinoa-
mericano- enmarca el horizonte y los sentidos que se
configuran dentro de la linea de pedagogia y forma-
cion de maestros de la Facultad de Educacion, en la
Fundacion Universitaria Juan de Castellanos.
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Lainvestigacionllevada alos procesos educativos,
permite la posibilidad de leer las realidades desde otros
lugares, involucrando la pregunta como dispositivo
de los procesos de formacion que contempla el campo
cientifico dentro de sus componentes: Educacion, Vida
y Sociedad, en el interés por contribuir a la transforma-
cion del conocimiento, para dar respuesta a las nece-
sidades de hoy, en lo local, dentro del territorio y al
mismo tiempo en los tiempos-espacios globalizados,
desde lo politico, cultural y social.

Desde esos lugares, la pedagogia concebida
como la reflexion sobre el acto educativo, considera las
distintas tensiones con relacion a las nuevos modos de
produccion de conocimiento, para establecer puntos
de encuentro, hacia la negociacion cultural como alter-
nativa, para construir nuestras teorias con la préctica,
en el sentido especifico donde “Las practicas cobran un
significado cuando se teoriza sobre ellas, y las teorias
adquieren una significacion historica, social y material
cuando se practican”(Kemmis, 2011, p. 9).

En este escenario de posibilidad, la investigacion
permea todos los lugares donde transcurre el cotidiano
de los maestros y maestras en formacion, como alter-
nativa hacia las transformaciones educativas dentro
del campo disciplinar y los saberes especificos; por lo
tanto, la capacidad investigativa permite la integracion
de las practicas en el quehacer pedagdgico como un
ejercicio praxico permanente.

La apuesta por la formacion de un(a) maestro(a)
investigador(a), supone iniciar a los jovenes en la
cultura investigativa, desde una pedagogia y didac-
tica investigativa donde confluyan los diversos inte-
reses para co-crear la cultura, entre los miembros de
la comunidad académica. Lo anterior, supone desa-
rrollar unas dindmicas propias, desde la inmersion en
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un lenguaje académico investigativo, y la participa-
cidn en eventos de divulgacion cientifica a nivel local,
regional, nacional e internacional, desde los semi-
lleros de investigacion.

La actividad cientifica en el mundo de la educa-
cion, “se da al lado de cuatro &mbitos propios de ella:
la innovacidn, su justificacion, su aplicacidon y su ense-
nhanza” (Mejia y Manjarrés, 2013, p. 22), los cuales
estan en permanente interaccion, lo que conlleva a la
comprension del lenguaje cientifico para valorar el
lugar de la ciencia en la sociedad, donde el aprendi-
zaje por indagacion tome forma desde la negociacion
cultural y didlogo de saberes.

La investigacion, entendida como herramienta de
produccion de conocimiento, introduce a los(as) maes-
tros(as) en formacion en el pensamiento critico, al recons-
truir el proceso de la investigacion cuando da cuenta de
la misma; y al asesor, al reconstruir la investigacién como
estrategia pedagdgica para la ensefianza y aprendizaje de
su disciplina. Pensar la educacion de este tiempo, exige
considerar el saber escolar, el cual se configura en las
practicas pedagdgicas, para comprender las necesidades
de hoy y sus posibles respuestas, confluyendo en la cons-
truccion de las geopedagogias centradas en los territo-
rios, en las nuevas teorias, contextos y nuevas problema-
tizaciones del entorno.

La realidad es una construccion del lenguaje,
una construccion consensuada por una comunidad
(Maturana, 2003, p. 75). En tal medida, cambia la 16gica
cuando se introduce al maestro(a) en formacion en el
lenguaje investigativo, porque de esta manera se piensa
en clave de pregunta la realidad de manera constante,
permitiendo formar la cultura cientifica, para responder
a las necesidades de los contextos, de la cultura, de los
procesos, y darle sentido al acto educativo desde la
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disciplina y reconocer las diversidades humanas; de tal
modo que se trascienda a practicas pedagogicas contex-
tualizadas, reflexivas, criticas y emancipatorias.

Uno de los objetivos de la linea de investigacion
formacion de maestros, tiende hacia el desarrollo del
conocimiento. Teniendo en cuenta que la formacion
involucra a la pedagogia, en relacion a los cambios
de lo humano y la sociedad, segin Mejia (2011), “Es
necesario construir pedagogias que correspondan a las
nuevas realidades y plantearse procesos practico-teo-
ricos que den cuenta de la reconfiguracion de la peda-
gogia como un campo propio” (p. 60), como lo plantea
Fals Borda (citado en Mejia, 2013):

Hace tres siglos, Juan Bautista Vico delimitd con su critico
bisturi una “ciencia nueva” para un “nuevo orbe”. Como
el mismo autor lo previd, aquel reto se ha adelantado con
dudosos resultados. Hoy hay un desafio paralelo para
desarrollar una nueva ciencia responsable, democratica
y participante, para arreglar un mundo sobre-explotado
y envejecido, en crisis, con amenazas de descomposicion
desde los cielos hasta las cavernas (p. 61).

En ese sentido, la investigacion dentro de la
linea, busca desentrafar los saberes, los imaginarios, la
cultura, los saberes de las comunidades de los distintos
territorios acerca de lo educativo y pedagogico,
para problematizar las nuevas necesidades de hoy,
buscando desde la educacidn, alternativas de mejora-
miento de la vida de las personas, de las comunidades,
de la sociedad, con la investigacién como estrategia
para conocer, comprender, interpretar, reflexionar,
criticar y proponer.

Como practica social, la educacién involucra
procesos de formacion, teniendo en cuenta elementos
como la cultura, las costumbres, las creencias, lo poli-
tico, lo econdmico, para responder a las necesidades de
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una determinada comunidad. Educar es un quehacer
estrechamente relacionado con la tarea de formar desde
el acompanamiento pedagogico, intentando descu-
brir y desarrollar capacidades de acuerdo a la indivi-
dualidad de cada ser, respetando la dignidad de cada
persona, garantizando el cultivo de sus facultades y la
consecucion de su proyecto de vida personal.

En ese sentido, y a partir de la pregunta ;qué
elementos tedrico-practicos se requieren para disenar
una propuesta pedagogica y de formacion de maes-
tros en Colombia que atienda a las necesidades y reali-
dades sociales actuales? desde un interés institucional
respecto a la formacion de maestros, surgen otros
interrogantes o problematicas, que llevan a buscar
respuestas de cara a la realidad educativa, por lo cual
la Facultad de Educacién de la Fundacion Universitaria
Juan de Castellanos orienta y propone unos acerca-
mientos y proyectos, desde una mirada particular y de
contexto, contemplando la formacion de las personas
que formaran a otras personas, es decir la formacion de
profesionales en el dmbito de la educacion y la peda-
gogia, en todos los niveles de la ensefianza. Desde
estos elementos, y atendiendo a los objetivos misio-
nales de las universidades, en el marco de la investiga-
cion, la docencia y la extension, se hace urgente revisar
los elementos fundantes de la formacion de maestros
en el siglo XXI, de cara a la realidad actual, su mision y
su rol desde todos los &mbitos.

Se parte, entonces, de la premisa inicial, que esta-
blece unas necesidades latentes sobre la formacion en
el campo de la profesion docente, desde las cuales se
busca atender principalmente a las necesidades de los
contextos que acoge esta labor, desde unos principios
establecidos por el Estado Colombiano, pero a su vez,
marcados por las dindmicas mundiales y regionales.
Asimismo, el andlisis de sus practicas pedagdgicas,
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desde un saber y objeto propio de la educacion y
la pedagogia, y todo lo que en ellas confluye. Por lo
tanto, se constituye en un elemento central, establecer
las bases que orientan la linea de investigaciéon de la
Facultad de Educacion en el marco de la pedagogia y
la formacion de maestros.

Por lo tanto, es necesario analizar algunas
perspectivas respecto del tema planteado, y poder
comprender el lugar de la pedagogia, su importancia
y su objeto, entre otros elementos. Se aborda, entonces,
lo expresado por Lucio (1989), cuando refiere sobre la
pedagogia como:

[...] un saber implicito, no tematizado, en la practica educa-
tiva de todos los pueblos, que forma parte de su acervo
cultural, y que llamaria “saber educar”. En la medida en
que este saber se tematiza y se hace explicito, aparece la
pedagogia. Hay pedagogia cuando se reflexiona sobre la
educacién, cuando el “saber educar” implicito, se convierte
en un “saber sobre la educacién” (sobre sus “comos”, sus
“por qué”, sus “hacia déndes”). El desarrollo moderno de
la pedagogia como ciencia -o mejor, del saber pedagogico
como saber cientifico- significa adicionalmente la sistema-
tizacion de este saber, de sus métodos y procedimientos, y
la delimitacion de su objetivo; en una palabra, su configu-
racién como disciplina tedrico-practica (p. 36).

Se entiende la pedagogia como saber fundante
de la educacion, desde la que se favorece su compren-
sion y caracterizacion, cuando se atiende a elementos
centrales como la forma de orientar los procesos educa-
tivos, de qué manera y con qué propdsito.

En mencién de lo anterior, Zuluaga (citado en
Diaz, 1993), propone que “Con la adopcion del término
saber para la pedagogia, se busca destacar la movilidad
que brinda al investigador para desplazarse de las
regiones mas sistematizadas hasta los espacios mas
abiertos que estan en permanente intercambio con las
ciencias humanas y otras disciplinas y practicas” (p. 26).
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Este saber pedagogico permite evidenciar, no solo las
practicas pedagogicas de la escuela, ni sus relaciones
o sujetos, implica un reconocimiento de su estruc-
tura y desarrollo histdrico que la dota de una confor-
macion compleja y fundamentada en otros aspectos
intervinientes en su devenir.

Asi, como lo plantean Zuluaga y otros (2003)
respecto a la subordinacion de la pedagogia a
procesos disciplinarios, se hace necesario “[...] pensar
la pedagogia en funcion y relacion al conocimiento,
la sociedad y la cultura” (p. 25), en el sentido que
esta se ve limitada a su relaciéon con otras disciplinas
y ciencias, debido al marco instrumental que en
ocasiones se asigna desde la estructura escolar.
“Esta situacion inmoviliza o dificulta la reflexion
que debe llevar a cabo la pedagogia a través de sus
objetos, conceptos y métodos para comunicarse
con otras disciplinas, es decir, para realizar lo que
podemos llamar reconceptualizacion” (Zuluaga y otros,
2003, p. 27). Entendida esta ultima, como un trabajo
constante de construccion, de revision, de manera
organizada que permite actualizar y contextualizar
conceptos fundantes y propios de esta, como lo son la
ensefanza, la formacién y la educacion, permitiendo
o flexibilizando el trabajo con otras disciplinas.

Se constituye como un factor fundamental,
comprender la pedagogia y los aportes que hace a los
procesos de formacion de maestros; en el sentido que,
como lo plantea Zuluaga y otros (2003), “Al instru-
mentarse el campo de la pedagogia las funciones
disciplinarias del maestro van a predominar sobre
sus funciones intelectuales, acentuando su papel de
vigilar e instruir al amparo de operaciones psicotéc-
nicas” (p. 27), dejando de lado, elementos centrales
como lo son el formar a otras personas en y para la
vida, desde el conocimiento y reflexion de sus propias
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practicas pedagdgicas, las nuevas metodologias y
formas de ensefiar y aprender, en el contexto actual,
de tal forma que se le permita al docente en forma-
cién la participacion amplia en la construccién de la
escuela, con la inclusidon de nuevos procesos y formas
de ver y comprender la educacion.

Si se asume, entonces, la pedagogia como un
elemento central y fundamental de la educacion, es
necesario comprender que su objeto es la educacién
que implica la ensefianza, por lo tanto, “ensefiar como
un acontecimiento complejo que como categoria
convoca: el pensamiento, la cultura, el lenguaje, el arte,
los valores, los textos, los métodos, y que de ninguna
manera se reduce a la transmisién de informacion”
(Tamayo, 2007, p. 70). De acuerdo a esto, el proceso
de ensefianza como categoria contempla elementos
medulares, que exigen de la formacion de docentes
una respuesta a estos requerimientos. En este mismo
sentido, desde los aportes de Tamayo (2007):

Si la pedagogia aparece como el saber propio del docente
y no se la puede reducir a la simple metddica, es ella por
el contrario un saber y una practica que construye conoci-
miento sobre preguntas que le son propias: ;Para qué se
ensena? ;Qué se ensefia? ;Coémo se ensefia? ;A quién se
ensena? ;Ddnde se ensena? Cuyas respuestas sobre fines,
contenidos, estrategias didacticas, sujetos y contextos
culturales pueden configurar un campo de saber cuyo
estatuto epistemologico se diferencia del de las Ciencias
de la Educacion (p. 70).

Como un saber propio del maestro(a), se proyecta
entonces en la formacion de estos, la necesidad de la
innovacion de sus practicas educativas, acordes a las
realidades del contexto, encaminadas a responder a las
prioridades de cada ser humano, sobre las etapas de su
vida y los requerimientos que este exige.
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Antecedentes

“Como profesor debo saber que sin la curiosidad que me mueve,

que me inquieta, que me inserta en la biisqueda, no aprendo ni ensefio.
Ejercer mi curiosidad de manera correcta

es un derecho que tengo como persona

y al que corresponde el deber de luchar por €,

el derecho a la curiosidad”

(Freire, 2004, p. 39)

El papel de maestro y su formacion, son aspectos
de importancia, que no solo se revisan de forma parti-
cular en cada region, sino que por el contrario son de
interés colectivo, ya que el lugar de la educacion en el
mundo, constituye una posibilidad de transformacion
del medio y de las generaciones actuales y venideras,
por lo tanto, es necesario realizar una mirada general
sobre la investigacion en pedagogia y formacion de
maestros, que permitan tener un panorama sobre sus
propositos, objetivos, principios, fines, entre otros.

Ambito Internacional

Desde los planteamientos del Ministerio de
Educacién Nacional y el andlisis que hace sobre la
formacion de maestros en Colombia y a nivel global,
plantea que la UNESCO se proyecto para el 2020, la
configuracion de una politica educativa a largo plazo,
con el fin de atender a las necesidades actuales. En
ese sentido, expresan los retos educativos propuestos,
en lo referente a la formacion de maestros y el desa-
rrollo de competencias, por Joaquim Prats y Francesc
Raventos, asi: “La actualizacion permanente de las
competencias del profesorado. La calidad de la educa-
ciéon depende de la calidad y la dedicacion del profe-
sorado y de sus relaciones con los estudiantes y las
tamilias” (MEN, 2005, p. 15). Resaltando la necesidad
de la formacion continua y permanente, contextuali-
zada y ajustada a los sujetos educados.
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De otro lado, la UNESCO plantea la problema-
tica actual de la docencia y su capacitacion profesional:

La calidad de los docentes y su capacitacion profesional
permanente siguen siendo fundamentales para lograr la
educaciéon de calidad. Sin embargo, en la actualidad el
numero de maestros calificados, la practica docente y la
formacién de profesores afrontan graves problemas sisté-
micos en el mundo entero. Es necesario corregir esta situa-
cién, en momentos en que se calcula en 9,1 millones de
nuevos docentes el niimero necesario para alcanzar de
aqui a 2015, los objetivos educativos acordados por la
comunidad internacional (MEN, 2010 p. 16).

En este sentido, el MEN destaca la transformacion
y transicion de una época a otra, en una realidad globa-
lizada, que obliga a pensar una formacion de maestros
en el marco de unas competencias que se encaminen a
la integralidad de los procesos.

Asi mismo, se resalta que la educacion se ha
pensado de forma global con propositos transforma-
dores, atendiendoala calidad yla cobertura, sinembargo,
con respecto a la formacion de los docentes y las condi-
ciones actuales en muchos paises, tiende a desmejorar.
Esta altima situacion genera muchas inquietudes sobre
como abordar y comprender las necesidades educativas,
de manera paralela y coherente, con la formacion de los
maestros.

La UNESCO establecié en la Declaracion
de Incheon, realizada en Corea en mayo de
2015, su plan de educacion 2030: Hacia una educa-
cion inclusiva y equitativa de calidad y un apren-
dizaje a lo largo de la vida para todos. Dentro de
este, se establecen varios principios para dar cumpli-
miento al mismo, como parte de ellos se hace énfasis
en la trasformacion, profesionalizacion de los maes-
tros con miras a lograr los propdsitos planteados, la
UNESCO propone que:
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Nos comprometemos con una educacion de calidad y
con la mejora de los resultados de aprendizaje, para lo
cual es necesario fortalecer los insumos, los procesos y
la evaluaciéon de los resultados y los mecanismos para
medir los progresos. Velaremos por que los docentes y
los educadores estén empoderados, sean debidamente
contratados, reciban una buena formacién, estén cuali-
ficados profesionalmente, motivados y apoyados dentro
de sistemas que dispongan de recursos suficientes, que
sean eficientes y que estén dirigidos de manera eficaz
(Foro Mundial sobre la Educacién, 2015)

De acuerdo con lo anterior, es preciso mencionar
que la formacién de maestros orientada en cada lugar
debe atender a las necesidades propuestas por la
UNESCO, es decir que propenda por la formacion de
lo humanistico, y las mejoras de las condiciones del
maestro como motivacion para la transformacion en
las practicas educativas.

Ambito Nacional

En el ambito nacional, se han desarrollado
diferentes investigaciones alrededor del tema de la
Pedagogia, algunos de ellos se describen a continuacion:

Mockus (1995), en su investigacién denominada
“Lugar de la Pedagogia en las Universidades”, en la
Universidad Nacional de Colombia, analiza cémo
el esfuerzo por hacer de la pedagogia un campo de
conocimiento instrumental ha sido afectado en este
siglo, en este sentido, propone una perspectiva alterna
donde argumenta que la pedagogia es de caracter
amorfay que, por tal razén, cada uno la define y carac-
teriza libremente, de igual manera, presenta debili-
dades frente a otras disciplinas. La pedagogia, dice
Mockus, por ser amorfa, hace parte importante de
las Ciencias de la Educacion, tomando relevancia en
nuestro pais, una de las variables claras de esta es el
ritmo de la ensefianza, es necesario por lo tanto, como
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lo argumenta el autor, cambiar de una pedagogia
extensiva a una intensiva, es decir menos hablada
y mas hacia la practica. Es asi que, propone que la
pedagogia sea vista como una disciplina reconstruc-
tiva, es decir que transforma un “saber cémo” por un
“saber qué”. Como resultado de su investigacion,
plantea que, a partir de un modelo en el cual ensefiar
sea ante todo “entender con” (que es la interaccion,
accion comunicativa y cooperativa), se llegue a un
entendimiento del conocimiento.

De otra parte, teniendo en cuenta a Diaz (1988),
en su investigacion De la prictica pedagogica al texto
pedagdgico, Bogotd, Universidad Nacional de Colombia.
Desarrolla un analisis sobre el papel del maestro, de
su historia, de la importancia que ha tomado la peda-
gogia y el contexto en el que ocurre la interaccién de
los sujetos, los procesos de accidn-comunicacion-par-
ticipacion, es decir, el cambio a la practica que permite
dar un nuevo sentido a la pedagogia como practica
pedagog1ca dlalogo participacion, interaccion, concer-
tacion, animacion cultural, investigacion y autogestion.

La practica pedagogica toma importancia en el
sentido que el maestro retoma los espacios, el tiempo
y el cuerpo como elementos esenciales para el apren-
dizaje, generando textos, lecciones y ejemplos que se
convertiran en los procesos de interaccion y comuni-
cacion pedagogica. Otro de los aspectos que resalta
Diaz, es la estructura de la practica pedagogica, para
lo cual considera que es necesario construir contextos
historico-culturales para la practica como tal y la defi-
nicion de unas reglas que regulan estas practicas. En
este sentido, el autor establece que “La practica peda-
gogica no puede definirse, sino a condicion de la exis-
tencia de los sujetos en ella inscritos o dispersos, que
aseguran la existencia de su estructura y pueden
transformarla” (Diaz, 1998, p. 8).
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Vasco (1990), en su trabajo investigativo denomi-
nado “Algunas reflexiones sobre Pedagogia y didac-
tica”, argumenta que la practica no excluye a la praxis,
la practica es un campo mas amplio y la praxis conlleva
a la reflexion, hacia un aspecto mas tedrico, el autor
denomina formacion a las practicas que permiten que
el ser humano aprenda la supervivencia y convivencia,
en el sentido de ser un aprendizaje no programado y
que se adquiere a través de las diversas experiencias
y vivencias, por su parte, cuando habla de educacion,
se refiere a la adquirida en instituciones en las que un
tutor aporta en el proceso de ensenanza-aprendizaje
como educador y pedagogo.

Enestesentido, laformacién esun proceso continuo
desde que nace hasta la adaptacion a los diferentes
contextos. Para el autor, la practica pedagogica se toma
como el lugar relevante en forma paralela con la institu-
cionalizacion de los establecimientos de educacion, en
este contexto, Vasco afirma que es importante entender
que la pedagogia es diferente a la praxis, entendiendo la
pedagogia como el saber del orientador y la forma como
realiza la transformacién a través de diversas herra-
mientas. Una de las reflexiones y conclusiones que deja
el autor es a través de la siguiente pregunta ;qué pasa
con la pedagogia y los docentes universitarios?

Finalmente, en el contexto nacional, Rios (1990)
argumenta en su estudio sobre la pedagogia, que este
es un tema que ha tenido mucho auge y, dada su impor-
tancia, se han realizado estudios encaminados a esta-
blecer su contexto epistemologico, tedrico e ideoldgico.
En este sentido, su andlisis pretende identificar algunos
frentes en los que se ha logrado intervenir con estudios a
este importante campo de la formacion, en primer lugar,
se identifica un contexto en el que la relacion maestro-es-
tudiante toma una relevancia por su contenido, por
el flujo de informacién y comunicacion que se origina
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de esta relacion, aportando una vision amplia sobre la
pedagogia en este sentido, con el fin de evidenciar un
trabajo colaborativo y participativo.

En segundo lugar, el autor identifica a la escuela
como un espacio relevante para la comunicacion, inte-
raccion y generacion de conocimiento a partir del
contacto con los diferentes contextos y las experien-
cias vividas por los elementos articulados en cada uno
de los contextos. Por ultimo, Rios asume la pedagogia
como un saber, como esa practica pedagogica y al
sujeto que ha sido un poco olvidado hasta el momento,
y que sin lugar a dudas es uno de los elementos articu-
ladores del proceso de aprendizaje: el maestro, soporte
del saber pedagdgico.

Ambito local e institucional

En lo que se refiere a los antecedentes locales de
la investigacion y de las lineas de investigaciones que
se relacionan con la pedagogia y la formacién de maes-
tros, se encuentra los que se desarrollan dentro de la
Facultad de Educacion de la Universidad Pedagdgica y
Tecnoldgica de Colombia, estos grupos son: Creacion y
pedagogia; Filosofia y Sociedad; Educacion, Creacion
y Pedagogia; Innovacién en Pedagogia y Educacion;
entre otros. Estas lineas y grupos se orientan por la
investigacion, sobre la practica docente, la innovacion
y trasformacion, y los retos que asume el maestro en
la sociedad actual, cada grupo realiza investigaciones
encaminadas a repensar el papel del maestro y las nece-
sidades de la escuela; y del mismo modo, a repensar las
practicas en cuanto a la innovacion.

Dentro de los objetivos de cada grupo, se propone
desarrollar investigaciones en el campo de la educa-
cion, la pedagogia, la diddctica, ademds de formar
maestros innovadores y trasformadores que tengan las
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competencias suficientes de proponer y generar cambios
tanto en la educacion superior, como en la educacion
media, es asi, como se evidencia que un eje en comtn de
cada grupo de la facultad reflexiona y se encamina por
un maestro con tres caracteristicas especificas, maestro
investigador, maestro innovador y maestro trasfor-
mador. Otro elemento que se aborda desde las lineas
de investigacion son las que se orientan al maestro y su
relacion con las nuevas tecnologias de la comunicacion
como medio del aprendizaje.

En el ambito local, la Secretaria de Educacion ha
trabajado en la formacion y actualizacion de maestros
de manera permanente con diversas temadticas, con
el objetivo de dinamizar los procesos de ensenianza y
aprendizaje de los estudiantes y de los mismos profe-
sores, que atienden a los lineamientos que el Ministerio
de Educacion establece, y de acuerdo a las necesidades
locales y regionales particulares, de cada lugar.

Por otra parte, en el plan de desarrollo muni-
cipal titulado “Unidos para que con el mejoramiento
de la calidad y cobertura en educacion Boyacd pueda
progresar” (2012-2015), se:

[...] planifica en forma acertada una agenda educativa
adecuada al sistema municipal, que optimiza el servicio
educativo en los niveles de pre -escolar (educacidn inicial),
bésica, media en sus distintas modalidades, en condi-
ciones de equidad, eficiencia y calidad, con el fin de reducir
el nivel de analfabetismo, se propone ampliar el nivel de
cobertura y disminuir el indice de desercion (p. 75).

En esa misma medida, el municipio de Tunja
se acoge a los lineamientos del Plan Decenal de
Educacion, y se identifica con las estipuladas por el
departamento, es decir: Implementar y establecer en
cada una de las instituciones educativas una politica
publica para el acceso y desarrollo de la ciencia y la
tecnologia en la educacion.
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Finalmente, es necesario referir que la Fundacion
Universitaria Juan de Castellanos, desde la Facultad
de Ciencias de la Educacion y Humanidades y el
Instituto de Investigaciones Cientificas, ha venido
desarrollando un proyecto educativo en el marco de
la formacion de maestros desde el pregrado, hasta
los posgrados, liderando procesos y proyectos que
atienden a las necesidades educativas de la region.
Se destaca, entonces, el Macroproyecto denomi-
nado “Instituciones Educativas Vivas”, enmarcado
en la linea de Educaciéon en Contexto, cuyo principal
cuestionamiento es ;como se vive la escuela hoy?,
pregunta que genera diversidad de cuestionamientos,
no solo por la escuela como un espacio fisico, sino por
el clima escolar, el papel de los estudiantes, de las
familias y, por supuesto, del maestro.

Desde lo anterior, la Universidad se proyecta,
desde la Facultad, como un escenario de Formacion
de Formadores, que formaran a otros y, por lo
tanto, requerirdn una educacién integral y huma-
nistica contextualizada.

Objetivo general de la linea

Abordar las problematicas propias de la formacion de
los maestros que se derivan de los nuevos paradigmas
educativos y las realidades socioculturales emergentes.

Ejes objeto de estudio de la linea de
investigacion

La propuesta para la linea de investigacion “pedagogia y
formacion de maestros”, comprende diversos ejes concep-
tuales que permiten visibilizar su horizonte de trabajo
(Formador de formadores y ensefianza por compe-
tencias, Practicas Pedagdgicas, Investigacion y escuela,
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Dinamizacién del curriculo y practicas innovadoras,
Tecnologias, pedagogias y didacticas emergentes), se
parte, entonces, de la siguiente pregunta ;qué elementos
tedrico-practicos se requieren para disefiar una propuesta
pedagogica y de formacion de maestros en Colombia, que
atienda a las necesidades y realidades sociales actuales?

A continuacion, se hace una aproximacion a cada uno
de los ejes propuestos:

Eje 1: Formador de formadores y ensefianza por
competencias

“La responsabilidad es el correlato del poder (...) “El Hombre”,

se ha colocado en la situacion de poner en peligro a todas las demds
formas de vida y, con ellas, a si mismo”

H. Jonas (1995, p. 20)

Objetivo: Indagar acerca de la formacién de profe-
sionales en educacion para generar propuestas inno-
vadoras en el marco de un proyecto educativo funda-
mentado en los principios rectores de la FUJDC, aten-
diendo a los retos y necesidades del contexto actual,
desde una perspectiva humanista.

La formacion de docentes, en la actualidad, no
es una tarea exclusiva de las Facultades de Educacion
o las Escuelas Normales Superiores, esta es una labor
que trasciende los escenarios en mencién para proyec-
tarse desde la misma escuela, los nifios y nifias, las
necesidades del contexto, entre otros. De esta forma, el
Ministerio de Educacion Nacional (2013) plantea que

Es necesario entonces definir y desarrollar programas de
formacién con curriculos flexibles que fomenten el desa-
rrolloy el fortalecimiento del saber pedagogico, disciplinar,
didactico, el desarrollo de competencias profesionales,
funcionales y comportamentales para la mediacion educa-
tiva en diferentes poblaciones y contextos. Asi mismo, la
pedagogia, curriculo, evaluacidn, investigacion, y practica
pedagdgica se deben articular en contraste con los lugares,
contextos, y poblaciones, deben ser diferenciados, inclu-
sivos e interculturales (p. 81).
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Todo esto con la intencién de dar respuesta real-
mente a las necesidades del contexto.

Desde esta perspectiva, la formaciéon de forma-
dores y la ensefianza por competencias, busca atender a
los nuevos desafios de la educacion, por un lado, desde
la perspectiva de las competencias que debe desarrollar
un maestro en la actualidad, a nivel nacional e interna-
cional; y por el otro, al fortalecimiento de los procesos de
ensenanza-aprendizaje para el desarrollo de las compe-
tencias de los estudiantes o sujetos en formacion.

En razon a lo anterior, se plantean como posibles
preguntas de investigacion en este eje: ;cudles son las
necesidades que evidencian los docentes en su formacion
para poder llevar a cabo practicas acordes a las posibili-
dades y problemas de sus estudiantes?, ;cual es la mejor
manera de formar formadores para los retos de la educa-
cion del siglo XXI?, y, ;cudl es el proyecto educativo, al
cual responde la formacion del maestro(a) de la FUJDC?

Eje 2: El lugar de la practica pedagogica

Objetivo: Resignificar la practica pedagogica en el marco
de la formacidon de maestros, a través de la reflexion de
la cotidianidad de los maestros y su contexto particular.

Se necesita pensar como sujetos en un contexto
especifico; pensar desde lo que es América Latina.
Esta reflexion invita a acercar la mirada a la cultura, a
pensar la realidad colombiana desde la historia, desde
el inicio de la época moderna.

Las ciencias han tenido un avance decisivo en
la nueva comprension del mundo; la teoria de la rela-
tividad derrib¢ los ultimos vestigios del positivismo
mecanicista y posibilitd superar la idea de que el
universo era infinito, homogéneo y estable.

Campo cientifico, lineas y grupos. 57



LINEAS DE

Parker y Estenssoro (2010) consideran como la
consecuencia de esa teoria, que el universo es ines-
table y esta en evolucion. Esta nueva comprension del
universo estara en la base de las reflexiones acerca de
las relaciones mutuas entre las ciencias naturales y
las ciencias humanas. En ese sentido, es importante
destacar que con los nuevos paradigmas de la filo-
sofia analitica, la lingiiistica y la sociologia del conoci-
miento, «[...] se estd dejando atras, lentamente aunque
en forma progresiva, la vieja division tajante entre cien-
cias naturales y ciencias humanas, la distincion entre
ciencias duras y ciencias blandas, y se esta superando
la division de las “dos culturas” [...] » (pp. 13-14).

De lo anterior, puede realizarse una aproxima-
cién al lugar de la practica pedagogica desde la inves-
tigacion, como un ejercicio de indagacion alrededor
de nuestra cultura, en contextos especificos hacia la
proyeccion social, en el marco de la vision y la mision
de la Fundacién Universitaria Juan de Castellanos.

Leer la realidad desde la interaccion, la
comprension, la interpretacion, el anadlisis, la
reflexion y la critica, se convierte en una ventana de
posibilidad para generar propuestas pedagogicas y
educativas alternativas, fundadas en las necesidades
de la comunidad, como un ejercicio praxico que, al
mismo tiempo, involucra a la academia en la cultura
cientifica para construir conocimiento, dentro de un
ejercicio participativo.

La formacién de maestros esta ligada intima-
mente a la formacion en investigacion en estos nuevos
tiempos-espacios, como una manera de rescatar,
descubrir y valorar el saber de las comunidades,
cuyas identidades confluyen en la escuela a través
de los estudiantes en todos los niveles; ahi es donde
el maestro debe poner a circular sus capacidades,
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en relacion a “[...] una actualizacion permanente
de conocimientos, un perfeccionamiento continuo
de habilidades y una disposicion permanente para
romper paradigmas” (Pineda, 2008, p. 33).

La investigacién, en la actualidad, es una
necesidad muy sentida en la formaciéon de maes-
tros para reafirmar su quehacer pedagodgico, y su
razon de ser estd en la transformacion y empodera-
miento, a nivel individual y colectivo, para reafir-
marse en su papel como mediador social, de esta
manera, Contreras (2009) plantea:

La educacion es el lugar de la relacién, del encuentro con
el otro. Es esto lo que es en primer lugar y por encima
de cualquier otra cosa. Es esto lo que la hace ser, lo que
le da la posibilidad de ser. Y sin embargo, participamos
de una dominancia cultural y de unas instituciones, que
se dicen educativas, en las que ese encuentro se piensa
como predeterminado: son espacios educativos que
han decidido quién es el otro, 0 mas aun, quiénes son
y tienen que ser quienes se encuentran, qué tiene que
ocurrir, y qué hay que esperar de ese encuentro, qué
hay que conseguir del otro. Es decir, lo mas extrafo a la
posibilidad de la experiencia: de aquello que irrumpe,
que nos toma por sorpresa, que nos conduce por
caminos imprevistos, que nos enfrenta a los misterios
del vivir, de las relaciones, de los otros. Por eso se nos
hace urgente pensar (vivir) la educacion desde lo que
las propias palabras de “experiencia” y de “alteridad”
nos sugieren: para poder plantearla como un encuentro,
esto es, la aspiracidn, la apertura a que este sea forma-
tivo, una experiencia nueva de ser y de saber (p. 9).

Por lo mismo, lo cotidiano y la experiencia
como expresion de la realidad, surgen de manera
natural como categorias emergentes y latentes que
necesitan fundamentarse, en el sentido que Foucault
(1972) afirma categdricamente alrededor que la teoria
no expresa una practica, es una practica y como tal
concibe diversas formas locales, que ameritan un
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ejercicio de indagacion permanente, planteando un
giro epistemologico alrededor de lo que significa la
corporeidad y la corporalidad en todos y todas.

Anteriormente, ya se ha fundamentado un hori-
zonte pedagdgico investigativo para orientar las prac-
ticas, en este apartado se considera sustancial ubicar la
experiencia como el sentido que involucra la practica en
su relacion con la teoria, el saber y el conocimiento.

Aqui se considera una pregunta como punto de
partida para tematizar las practicas y los saberes en
torno a ;cémo construir nuevas formas de mediacion
entre el conocimiento disciplinar y la accién, en el
campo de la praxis?

Las précticas pedagodgicas involucran la nece-
sidad de reconocer al sujeto dentro de su comu-
nidad, en una constante interaccién mediada por el
saber pedagdgico dentro de un contexto especifico,
posibilitando un aprendizaje situado.

La relacion entre saber y conocimiento se da por
la manera como los sujetos se apropian de su saber,
en la experiencia como elemento vinculante de la
cultura, asi, construir y significar la practica pedago-
gica para promover la formacién de actores y la trans-
formacion social, desde la integracion entre la forma-
cién de maestros y el contexto, reconoce en el acto
educativo y la acciéon social las vias para la produc-
cion de conocimiento reflexivo, como instrumento de
cambio y transformacion.

Finalmente, la practica pedagogica como esce-
nario de exploracion, descubrimiento y aprendizaje
del mundo, plantea la oportunidad de nuevas alter-
nativas en nuestra educacion para construir desde
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las propias identidades como expresion de la cultura,
de las idiosincrasias de los pueblos, por lo tanto, se
hace necesario recobrar y valorar lo que tenemos para
educar, recuperar saberes y salir de la crisis educativa.
Llevando a cuestionar lo siguiente: ;cdmo abordar y
preparar para una pedagogia de la humanizacién en
las practicas docentes?, y, ;cudl es la pedagogia que
permite propuestas alternativas desde la investigacion?

Eje 3: Investigacion y escuela

Objetivo: Reconocer la investigacion como instru-
mento de saber, de trasformacion y de indagacion en
las practicas pedagogicas de los docentes, para aportar
nuevos conocimientos en este dmbito.

Dentro de los planes de desarrollo y mejora-
miento a los procesos de educacion, se instaura el
componente investigativo en la escuela y, del mismo
modo, dentro del rol del maestro. Este componte
investigativo busca que, desde las propias practicas,
se generaran trasformaciones y actualizaciones. La
Ley 115 de 1994, o Ley General de Educacion, en el
articulo 109 de este Capitulo, fija como fines:

[...] formar un Educador de la mas alta calidad cientifica
y ética, b) desarrollar la teoria y practica pedagdgica como
parte fundamental del saber del educador, c) fortalecer la
investigacion en el campo pedagogico y el saber especi-
fico y d) preparar Educadores a nivel de pregrado y de
postgrado para los diferentes niveles y formas de pres-
tacion del servicio educativo (Ley General de Educacion
Colombiana, 1994).

En lo que tiene que ver con la profesionalizacion
docente, en 1996 se expide el Decreto 709, por el cual
se “Establece el reglamento general para el desarrollo
de Programas de Formacion de educadores y se crean
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condiciones para su mejoramiento” (Ortiz y Sudrez,
2005). Se ocupa de la estructuracion de los programas
de formacion, atendiendo a cuatro campos: formacion
pedagdgica, disciplinaria especifica, cientifica investi-
gativa y deontoldgica, y en valores humanos. Enfatiza
el papel de las Facultades de Educacion y de los
Departamentos a través de las Secretarias de Educacion,
Departamentales y Municipales, en el perfecciona-
miento y profesionalizacion de los docentes en ejercicio.
En los Planes Decenales de educacion (1996-2005 y 2006-
2015), se configuro toda una propuesta de formacion de
maestros desde la cual:

Actualmente, como resultado del devenir histérico del
sistema educativo y de la presencia de la docencia como
profesion, aspectos ya senalados en el referente contex-
tual del proceso educativo en el pais, sobreviene una nece-
sidad puntual de articulacién, un mayor acercamiento
entre los propositos de la educacion basica y media en
sus distintos niveles y modalidades con el desempefio y
la formacion del educador, enfrentado a las transforma-
ciones del sistema educativo y, por ende, a los cambios en
su rol profesional.

Es asi como, la investigacion o el papel del maestro
investigador, cobra vigencia en el sentido de recons-
truir el escenario escolar no solo como un campo de
ensefianza sino como un campo de reflexién, de accion
donde se pueda trasformar la practica, es decir donde
el maestro pueda reflexionar permanentemente y que a
partir de esta opcidon el maestro construya saber peda-
gogico a través de la reflexion en la accion. Restrepo
(2002) sostiene que:

a partir de la transformacion de la propia practica
pedagogica pasa por una pedagogia emancipatoria en
el sentido de que el maestro penetra su propia practica
cotidiana, a veces fosilizada, la desentrana, la critica y, al
hacer esto, se libera de la tirania de la repeticién incons-
ciente, pasando a construir alternativas que investiga y
somete a prueba sistematica (p. 6).
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Restrepo (2002) plantea que, en este sentido, toda
investigacion tiene como meta la bisqueda y crea-
cién de conocimiento. Este autor analiza que “el
maestro observa el universo de su practica peda-
gogica y descubre las manchas que le impiden ser
mas efectivo en su ensefianza, consigna por escrito
tales observaciones y criticas, ensaya y valida siste-
maticamente sus propuestas de transformaciéon y
genera saber pedagogico” (p. 8). En esta misma via,
la ensenianza es considerada como investigacion en
la medida en que posibilita pensar la practica del
maestro y, desde alli, generar conocimientos sobre la
ensenanza y el aprendizaje.

Freire (1993) sostenia que “no hay ensefianza sin
investigacion ni investigacion sin ensenanza. Esos
quehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del
otro” (p. 14). El conocimiento profesional del docente
emerge en, y desde, la practica y se legitima en
proyectos de experimentacion reflexiva y democra-
tica, en el propio proceso de construccion y recons-
truccion de la practica educativa, la investigacion,
el maestro investigador y la escuela se convierten
en una oportunidad para aprender, desaprender,
es decir este es otro escenario en donde el maestro
puede elaborar teorias relevantes para la trasforma-
cién de la practica docente.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario realizar
los siguientes cuestionamientos: ;como formar maes-
tros(as) investigadores(as) que respondan a las nece-
sidades que demandan las comunidades?, y, ;como

llevar la investigacion a la escuela, desde la forma-
cion del maestro(a) en la FUJDC?
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Eje 4: Dinamizacion del curriculo y practicas
innovadoras (evaluacion)

Objetivo: Estudiar las practicas educativas en
torno al curriculo escolar, en un marco de innova-
cion y trasformacion.

Uno de los elementos claves en este eje, pero que
se constituye transversal en la linea de pedagogia y
formacién de maestros, es la investigacion, entendida
como una competencia mas del docente en formacion,
pero a la vez, como una posibilidad de dinamizar la
estructura curricular en la que se encuentra inmerso.
Al respecto, se debe trabajar sobre la participacion del
docente en la construccidon del curriculo, su dinami-
zacion, evaluacion y transformacion desde las nece-
sidades de los estudiantes, de los contextos, de las
comunidades en general y en particular.

Perrenoud (2011) propone una estructura frente a
las dindmicas escolares actuales, el papel del maestro,
de los estudiantes, de los contenidos de aprendizaje,
de los ambientes, entre otros. Considera que:

La escuela en principio esta totalmente organizada para favo-
recer la progresion de los aprendizajes de los alumnos hacia
objetivos previstos al final de cada ciclo de estudios [...] La
parte de los profesores en la gestion optima de las progre-
siones se ha ampliado considerablemente cuando se ha renun-
ciado a los planes de estudio que prescriben una progresion
semana por semana. Una nueva ampliacion se perfila con la
introduccion de ciclos de aprendizajes plurianuales. Ademas
la progresion de la clase ya no es la tinica preocupacion (p. 33).

Desde esa perspectiva, el maestro, desde diversas
concepciones y comprensiones, deberd modificar o
ajustar las propuestas educativas que le son asignadas
para cada grupo o nivel de la educacion, y tender de
forma contextualizada, desde la dinamizacion curri-
cular, a las necesidades de formacion de los indivi-
duos. Por lo tanto:
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Pensar en las caracteristicas de pertinencia del curriculo es
concebir que la nocién de sujeto cobra relevancia, puesto que
es desde sus caracteristicas, necesidades y demandas que
los proyectos pedagogicos deben condensar expectativas
y experiencias; producir, circular y legitimar saberes, esta-
bleciendo una mirada sobre la educaciéon como una prac-
tica instituyente tanto de los sujetos como de la sociedad,
en cuyo potencial se consolidan los procesos de transforma-
cion social (Reorganizacion Curricular por Ciclos, p. 29).

En este escenario, donde se reconfigura el rol del
maestro como agente vivo de la escuela y su partici-
pacion en la dinamizacion del curriculo, surgen las
siguientes preguntas que guian este eje: ;de qué manera
favorecer la dinamizacion curricular en las instituciones
educativas desde una propuesta de formacion de maes-
tros en Colombia?, ;cudles son las formas de saber en
los contextos, donde el maestro(a) en formacion se rela-
ciona?, y jqué tipo de curriculo contempla la diversidad
de saberes en los diferentes escenarios educativos?

Eje 5: Tecnologias, pedagogias y didacticas
emergentes

Objetivo: Analizar y producir entornos de apren-
dizaje, para brindar a los docentes conocimiento y
uso de herramientas informaticas y telematicas que
aporten al mejoramiento del proceso pedagdgico y
desarrollo de didécticas emergentes.

La formacion de docentes en TIC es un factor
determinante para los procesos exigentes en los que
se encuentran las instituciones educativas actual-
mente, como lo afirma Perrenoud (2007) en su trabajo
“Diez nuevas competencias para ensenar”, el docente
como elemento articulador de los procesos de apren-
dizaje se debe mantener en un continuo intercambio
y transformacion de conocimiento que den cuenta del
papel activo y dinamizador del docente de hoy.
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En este sentido, plantea diez competencias que
son coherentes con el nuevo rol del docente, compe-
tencias que articulan las TIC como elemento ejecu-
tante y constructor del conocimiento. Perrenoud
(2011), sobre las competencias de los docentes para el
siglo XXI, establece que “La escuela no puede pasar
por alto lo que sucede en el mundo. Ahora bien, las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunica-
cién (TIC o NTIC) transforman de forma espectacular
nuestras maneras de comunicarnos, pero también de
trabajar, decidir y pensar” (p. 107).

Por otro lado, define como una de las competen-
cias y sus elementos centrales el:

Utilizar las nuevas tecnologias: Utilizar los programas de
edicién de documentos; explotar los potenciales didac-
ticos de programas en relacién con los objetivos de los
dominios de ensenanza; comunicar a distancia a través
de la telematica; utilizar los instrumentos multimedia en
su ensefianza (Perrenoud, 2011, p. 107).

Desarrollando una propuesta con los aspectos
centrales que la componen, es asi como, establece
el conocimiento y la utilizacién de las tecnologias
dentro de su desempeno profesional, su practica
pedagogica y su quehacer como docente, enmarcado
en los componentes pedagogicos y didacticos, desde
propuestas novedosas y emergentes.

Por tanto, es pertinente plantear, al respecto de
este eje, los siguientes interrogantes: ;de qué manera
se puede incentivar a los docentes al cambio y al uso
de nuevos recursos de comunicacion en lenguajes
orales, escritos y digitales?, y, ;cudles han sido las
principales transformaciones del quehacer docente
en el contexto actual?
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LINEA: ETICAS Y PRACTICAS DEL CUIDADO

Introduccion

La convivencia, la educacion en valores, el cuidado
del medio ambiente, y las practicas pedagogicas, son
problematicas presentes en los procesos educativos
en todos sus niveles. Estos temas han venido siendo
objeto de reflexion e investigacion de estudiantes y
docentes de la Facultad de Educacion de la Fundacion
Universitaria Juan de Castellanos. En los tltimos afios,
especialmente por los programas de Ciencias reli-
giosas y ética, Educacion fisica, recreacion y deportes,
Etica y pedagogia, entre otros, se ha acumulado un
cierto saber epistemoldgico que requiere mayores
niveles de profundizacion y sistematizacion.

1. Educacion parala paz y la

ciudadania
. 2. Pedagogias y practicas del
Eticas y practicas cuidado
del cuidado 3. Educacién en emergencia

4. Eco-Educacién y practicas
del Buen vivir

Figura 6. Ejes de la linea Educacién y Cuidado de la Vida.
Justificacion

El campo cientifico “Educacion, Vida vy
Sociedad”, establecido para la Facultad, ha recopi-
lado todos los intereses académicos y cientificos con
el propdsito de aportarle a la comunidad educativa
elementos de reflexidon y analisis, a fin de revaluar
permanentemente su quehacer y plantear elementos
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de innovacién y transformacion pedagodgica que
contribuyan a fortalecer la calidad de los procesos
educativos; y al disefio de nuevas politicas.

La investigacion de la Facultad busca escla-
recer las diversas formas del cuidado y proteccion de
la vida; la manera como se educa para la vida, tanto
personal como social comunitaria. Interesa saber si
la escuela es un espacio de vida; si sus pedagogias
y practicas ensefian a vivir en una sociedad demo-
cratica, tolerante y pacifica; y, si la educacion que
ofrece el sistema educativo colombiano es el que se
requiere actualmente; y si contribuye a la transfor-
macion de la sociedad para insertarla exitosamente
en el conjunto de un mundo globalizado.

Antecedentes

A nivel de antecedentes, cabe destacar las
disposiciones legales que sustentan la necesidad de
abordar investigativamente los temas centrales del
eje de educacion para la Paz y Ciudadania. Entre los
referentes principales, se destacan la Ley 1620 de
2013 y su decreto reglamentario 1965 de 2014, que
crean el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formacién para el Ejercicio delos Derechos Humanos
y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar.
Estos referentes tienen como propdsito general crear
escenarios para acompanar las instituciones esco-
lares y sus aliados estratégicos para enfrentar y
manejar, de manera eficaz, los problemas relacio-
nados con la convivencia, y en especial la violencia
escolar, como sus formas de prevencion y mitigacion
que lleven a construir instituciones educativas paci-
ficas y fraternas. Asi mismo, cabe destacar la promo-
cién que, a nivel institucional, se ha venido traba-
jando alrededor de las denominadas competencias
ciudadanas como “el conjunto de conocimientos y
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habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas
que articulados entre si, hacen posible que el ciuda-
dano actie de manera constructiva en una sociedad
democratica” (Ley 1620 de 2013).

Se estudia a profundidad el trabajo realizado
por Vasquez (2009), como uno de los antecedentes
mas significativos para el presente eje; su trabajo
destaca “la responsabilidad ética relacionada con
el 4gape y la necesidad de amor fraterno entre los
seres humanos” (p. 18); con relacion a esta afirma-
cién, Levinas (2006, citado por Giménez, 2011) argu-
menta que “la presencia del rostro del otro lo hace
rehén suyo” (p. 303). Vasquez (2009) presenta inte-
rrogantes como: “;buscando el bienestar de los
demads, encontramos el propio bienestar?, ;puede el
cuidado convertirse en elemento transformador de la
situacion social?” (p. 17). Estas ideas e interrogantes,
llevan al grupo investigador al andlisis de la practica
docente y su influencia en la comunidad educativa.

Ademads, la educacion es fundamental para
todos los nifios, especialmente para los afectados por
situaciones de emergencia ocasionadas por conflictos
armados, en los cuales garantizar la educacion prevé
cierto aire de normalidad, porque la educacion
protege. En situaciones de emergencia, una educa-
cién de calidad proporciona proteccion fisica, psico-
social y cognitiva, a la vez mantiene la vida alejan-
dola de los peligros y explotacién cuando se estd en
un entorno de crisis.

Esasicomo, el Gobierno colombiano, conla cola-
boracion de la Organizacion de las Naciones Unidas,
estd planteando programas y trabajos educativos
coordinados en pro de mitigar las incoherencias de
una guerra que, hoy por hoy, sigue perturbando la
tranquilidad de muchos ciudadanos de bien. A este
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proceso se le denomina educacion en emergencia, la
cual se constituye en respuesta humanitaria que da
prioridad a la educacion.

Dando continuidad al escrito, la ONU ha organi-
zado un sistema de trabajo con paises que presentan
caracteristicas similares y que, por voluntad propia,
decidieron cooperar para disminuir la crisis; muchos
de estos paises son un modelo a seguir por los buenos
resultados. En otro nivel jerdrquico de la organiza-
cidén, se encuentra la Mesa Nacional de Educacion
en Emergencias, esta es la organizacion de mayor
instancia que, para el efecto, tiene el pais. Esta entidad
estd rodeada por otras instituciones de coopera-
cién internacional y nacional como Save the children,
Acnhur, oficina de gestion del riesgo, el Ministerio de
Educacion Nacional y las Secretarias de Educacion; y,
también, algunas entidades privadas.

Otro tema que ha venido tomando fuerza en el
area de la investigacion en educacion, es la compren-
sion de la vida en cuento alarelacion entre los humanos
y la naturaleza en contextos escolares. Se puede hacer
referencia, entonces, a la Educacion Ambiental, la que
en esencia comenzo hace 40 afos con la Conferencia
Mundial sobre el Medio Ambiente (ONU, Estocolmo),
donde se aprecio la necesidad de un programa inter-
disciplinario en Medio Ambiente que posibilitara
una relacién armonica entre la humanidad y los
restantes seres de la naturaleza. De forma particular,
en el Informe de Bruntland, se asocia el Desarrollo
Sostenible con la Educacién y, de forma mas contun-
dente, en el Congreso Internacional en EA (en Moscu,
1987), el Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente y las United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization, promueven estrate-
gias interdisciplinarias para una Educacion Ambiental
mundial, en busqueda de una vida en equilibro con
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la Naturaleza. Sin embargo, al dia de hoy, resultan
imperceptibles sus impactos en contextos globales,
regionales y locales (Maldonado, 2005).

Al respecto, en Colombia puede tomarse como
referente que en el ano 1991, a través del Consejo
Nacional de Politica Econdmica y Social 2542, se crea la
Politica Ambiental para Colombia (1991-1994), donde
se propone la Educacion Ambiental como estrategia
fundamental para lograrla. A partir de esto, y con la
puesta en marcha de diversas leyes (ej. Ley 99 de 1993,
Ley General de Educacion, 1994), que ademas articula
a diversos Ministerios como el de Educacion y el de
Medio Ambiente, se consolidan programas educativos
en lo formal, que buscan mitigar la deteriorada relacion
entre los pobladores y los componentes naturales de
sus zonas de vida. La educaciéon ambiental, en lo formal
propiamente, se establece con el Decreto 1743 de 1994,
el que instituye el Proyecto de Educacion Ambiental
(PRAE) para todos los niveles de educacion formal,
se fijan criterios para la promocion de la educacion
ambiental no formal e informal. Desafortunadamente,
el conocimiento de sus resultados, y sobre todo su
impacto, son desarticulados y sin apreciaciones territo-
riales que den cuenta de su efectividad.

Por lo tanto, aqui se plantea una propuesta de
eco-educacion, puntualmente el logro del “Buen
Vivir (BV) hacia la naturaleza” en dos de sus varia-
bles: los derechos humanos -educacion y participa-
cién- y los derechos de la Naturaleza -respeto, protec-
cién y restauracion- en las Instituciones Educativas
(Acosta, 2010). Se cuenta con informacion de las
mencionadas variables de BV, especificamente desde
lo objetivo (ej. indicadores escolares); sin embargo,
desde lo subjetivo, que es lo mas relevante desde el
BV hacia la naturaleza, en contextos educativos, la
informacion es practicamente nula.
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Objetivo general de la linea

Contribuir al mejoramiento de la calidad educativa
desde la reflexion académica en torno a la educacion y
el cuidado de la vida.

Ejes objeto de estudio de la linea de
investigacion

Eje 1: Educacion para la Paz y Ciudadania

“La responsabilidad es el correlato del poder (...) “El Hombre”,
se ha colocado en la situacion de poner en peligro a todas

las demds formas de viday, con ellas, a si mismo”

H. Jonas (1995, p. 20)

Objetivo: Desarrollar investigaciones que contribuyan
a la construccion de una cultura educativa de la paz y
la ciudadania responsable.

La educacion forma a las personas para que se
integren, creativamente, en el cuerpo social al que
pertenecen. Una sociedad educa de una cierta manera
y, del mismo modo, la educacién consolida y repro-
duce a la sociedad.

La pertinencia duradera en la educacion esta
determinada por aquel conjunto de saberes, valores,
apropiaciones simbolicas culturales y competencias
fundamentales sine qua non.

Investigaciones sociales recientes sefalan
que una educacion exitosa en una determinada
sociedad no depende solamente del nimero de
anos cursados en el sistema escolar, sino de la
adquisicion de ciertas competencias “fundamen-
tales” que posibilitan el desarrollo de la sociedad
en cuanto tal (Hanushek y W6ffmann, 2007).
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La pertinencia educativa duradera tiene un refe-
rente tedrico en los trabajos de Jacques Delors para
la UNESCO, que fueron publicados en el Informe La
Educacion Encierra un Tesoro (Delors, 1996) bajo la
figura de los pilares de la educacién o Competencias
Basicas. La educacidn, a lo largo de la vida, se basa en
cuatro pilares: aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a vivir juntos, aprender a ser.

Aprender a vivir juntos, ensefiar la ciuda-
dania, es una de las tareas que se le confia al sistema
educativo en todas sus etapas. En ese sentido, una
educacion para la ciudadania debe promover no
solo el sentido de participacion de los sujetos en los
espacios formales que tienen los ciudadanos en los
regimenes democraticos, sino promover un espi-
ritu critico respecto a los abusos de la autoridad; el
respeto y promocion de los derechos humanos; la
adopcion de comportamientos para la inclusion y de
rechazo de toda practica o institucion que fomente
la explotacién o la injusticia. Adicionalmente, hay
que tener en cuenta que la tendencia de la huma-
nidad a estar cada vez mas interconectada no garan-
tiza de que esté mejor comunicada. La ruptura
del lazo social se expresa cada dia de formas mas
dramaticas de intolerancia, de violencia en todas las
esferas de la vida de las personas. La cultura urbana
en expansion se proyecta bajo la forma del hacina-
miento cerrado, que ahoga la vida y atomiza a las
personas aislandolas en su propio confort o en su
desgracia. La Educacién debe poder romper con
esta patologia social, o al menos utilizar sus mejores
recursos en pro de una mayor apertura a la alte-
ridad, a la acogida del otro y al redescubrimiento
del sentido comunitario de la vida humana. Como
afirma Delors (2006), en la obra ya citada:
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La educacién no puede resolver por si sola los problemas
que plantea la ruptura (alli donde se da) del vinculo social.
De ella cabe esperar, no obstante, que contribuya a desa-
rrollar la voluntad de vivir juntos, factor basico de la cohe-
sion social y de la identidad nacional (p. 34).

La identidad nacional colombiana, como afirma
la constituciéon en su articulo 7, se estructura para
un pais multiétnico y pluricultural. Esta condicidn,
que es al mismo tiempo riqueza y desafio, demanda
una reflexion acerca de lo que se entiende por alte-
ridad. La respuesta que damos a la pregunta por el
sentido de la alteridad influye en una cierta concep-
cién de lo humano y del sentido de todo lo que nos
rodea; determina, igualmente, una serie de practicas
sociales, politicas y culturales, entre ellas la educacion
y el tipo de persona que proyectamos formar. La idea
que se ha tenido de la alteridad ha contribuido, en
gran medida, a configurar los diversos tipos de civili-
zaciones a lo largo de la historia.

Ahora bien, el otro ser humano que no soy yo
—su alteridad—, no es algo abstracto o puramente
formal; se trata de alguien ante mi, de alguien que me
habla, que encuentro en el camino o que comparte el
cada dia, se trata también de alguien que no conozco
y que me pide ayuda.

El sentido de la alteridad, aplicado a la educa-
cion, plantea la exigencia de una educacion para la paz.
El tema fue propuesto por la Unesco en 1998, a propo-
sito de la cultura de paz. Esta consiste en una serie de
valores, actitudes y comportamientos que rechazan la
violencia y previenen los conflictos tratando de atacar
sus causas para solucionar los problemas mediante el
dialogo y la negociacion entre las personas, los grupos
y las naciones. La Declaracién y el Programa de Acciéon
sobre una Cultura de Paz (1999, Resolucion A/53/243)
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identifican ocho dmbitos de accion para los actores a
nivel local, nacional e internacional. Nos interesa consi-
derar el primero, que pide promover una cultura de
paz por medio de la educacién. Esta tltima puede
existir sin la paz, pero no a la inversa.

La implicaciéon social, la responsabilidad ecold-
gica, la empatia, el reconocimiento del valor de la
palabra y el didlogo, o la admiracion por los procesos
logicos, son elementos indispensables para la paz, que
no existirian sin la educacion (Unesco, 2013).

Todas estas problematicas generan temas dignos
de ser explorados y esclarecidos por la investigacion
educativa. En este eje tematico, se investigan problemas
relacionados con:

1. Curriculos para la paz

N

La escuela, territorio de vida y de paz

W

Innovaciones pedagogicas para la convi-
vencia y la paz

Familia, educacién y ciudadania
Tecnologia y ciudadania
Luadica, resiliencia y ciudadania

N oG e

Postconflicto y escuela

Estos temas constituyen numerosos cuestionamientos
que se desarrollan a través de proyectos que adelantan
los programas académicos de la Facultad.

Eje 2: Pedagogias y practicas del cuidado

Objetivo: Fomentar practicas educativas en torno a
las éticas del cuidado, con el fin de aportar a la sana
convivencia con la comunidad educativa y con el
medio ambiente.
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La justificacion del presente eje se basa en los fend-
menos sociales emergentes en el pais, cuyos referentes
inmediatos se encuentran en la escuela, teniendo como
principales actores la comunidad educativa. Poblaciéon
diversa que enfrenta problemadticas de orden ético,
educativo y social que, entre otras tensiones culturales,
se despliegan en la realidad cotidiana de forma activa
y sistematica logrando el desconocimiento tanto en los
valores de la ética como de la moral, cuyo resultado es
notorio en el aumento de la violencia escolar en todas sus
representaciones. Tal como lo presenta Meza (2012) en
su investigacion, “el 16% de los nifios(as) que desertan
de la escuela acusan como razon el maltrato por parte de
sus profesores y el 18% por parte de sus pares” (p. 218).

En concordancia con la misién de la educacion
desde el MEN, que convoca a “lograr una educacion
de calidad, que forme mejores seres humanos, ciuda-
danos con valores éticos, competentes, respetuosos de
lo publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen
con sus deberes y conviven en paz”, la Facultad de
Educacion ve la necesidad de convocar, desde sus
programas, escenarios de reflexion y debate donde los
estudiantes y docentes se visibilicen desde sus posi-
ciones reflexivas y criticas en torno al mejor camino para
el cumplimiento de esta.

En este orden de ideas, se afirman los criterios
humanistas y ontoldgicos que, en la educacion y las
ciencias sociales, han de vivificar y revitalizar los desa-
rrollos que la educacion tiene destinados para la vida.
Asi como lo propone Meza (2012)

Necesitamos una educacién que impulse una ética de la
razén cordial, ethica cordis, que se empefle en mostrar
como el vinculo comunicativo no solo cuenta con una di-
mension argumentativa que procura lo verdadero y lo jus-
to, “sino que cuenta también con una dimension cordial y
compasiva, sin la cual no hay comunicacion [...] (p. 227).
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La ética del cuidado pretende visualizar una
sociedad colombiana futura, forjada a partir de una
vida escolar en donde se aprenda, ensefie y respete
las necesidades individuales, grupales, comunitarias y
ambientales en los multiples aspectos que la atafien a
nivel global. Es asi que, docentes y estudiantes de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades
pretenden desarrollar proyectos que propendan por
“ensenar para la vida”, por medio de:

Implementacion y evaluacion de las politicas publicas
Formulacion de Proyectos de Intervencion
* Estrategias Pedagdgicas Innovadoras

Eje 3: Educacion en Emergencia

Objetivo: Reconocer los hechos y acciones realizadas
por diferentes organismos de educacion en el pano-
rama colombiano de la Educacion en Emergencias en el
marco del escenario del conflicto armado, para realizar
propuestas encaminadas al mejoramiento de la situa-
cidon de comunidades escolares en riesgo.

El propdsito de investigacion de la educacion
en emergencias, es encontrar y desarrollar acciones
que permitan disminuir las brechas en educacion,
derivadas de algun tipo de crisis, garantizando los
cuatro pilares de la educacion en el pais a saber:
acceso, permanencia, aceptabilidad y adaptabilidad
en situaciones criticas causadas por situaciones
adversas a la normalidad, para garantizar espa-
cios seguros, el derecho a la educacién y proteger
la dignidad de los menores involucrados por causa
de la emergencia.

Es necesario explicar que los componentes de la

Educacion en Emergencias estan enmarcados en el derecho
a la educacion, aun en situaciones de emergencia; el
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estado debe garantizar disponibilidad del servicio (la
educacion como elemento protector debe mantenerse o
restablecerse lo antes posible), aceptabilidad (priorizar
los mas vulnerables, asegurar la atencion diferencial
y con equidad de género), accesibilidad (asegurar el
acceso sin discriminacién, tomando todas las medidas
para cerrar las barreras de acceso y permanencia), y
adaptabilidad (dar continuidad a los servicios sociales
de atencion psicosocial. Vincular a los nifios y las nifias
desescolarizados). Por otra parte, la educacion en emer-
gencias contempla tres fases: prevencion y gestion del
riesgo, atencidn de crisis de emergencia y post emer-
gencia; en cada una de las fases descritas hay unos
actores que deben encargarse de brindar apoyo sico-
social, pedagdgico, salud fisica y mental, proteccion y
cuidado; a su vez, en el ambiente de aprendizaje deben
contemplarse aspectos como infraestructura, sanea-
miento basico, mobiliario y apoyo pedagdgico. De la
misma manera, la institucion educativa debe contar
con el recurso humano que garantice el funciona-
miento: directivos, docentes, administrativos y profe-
sionales de apoyo (Convenio de Cooperacion OIM —
MEN CM 258, 2012).

Sin embargo, como se menciona en las memo-
rias del seminario, y reuniones de sistematizacion del
Grupo Gestor dentro del marco de la educacion en
situaciones de emergencia en Colombia (2007):

En muchas de las organizaciones humanitarias, quizas por el
caracter intangible de los efectos de la educacién, no se ha reflexio-
nado frente al hecho de que una educacion pertinente y de calidad
se constituye, no sélo en una adecuada herramienta de proteccion
y prevencion, sino en la mejor opcion para enfrentar la crisis de
manera organizada e inteligente (p. 2).

Es asi como, la educacion, mas alla de ser un

mero servicio publico, se convierte en un instrumento
de restablecimiento, reparacion y reconstruccion de
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los recursos fisicos y humanos que han sufrido el
impacto directo del conflicto armado. A causa de
ello, la educacién tiene un potencial extraordinario
como herramienta para la construccion de la paz vy,
al tiempo, para instigar violencia. Por esta razon, el
Relator Especial lo ha expuesto, en Fundacién Dos
Mundos, de la siguiente manera (2008):

La educacion puede jugar un papel fundamental en la promo-
cién de la cooperacion y el entendimiento humano. Pero al mismo
tiempo, un tipo de educaciéon que no construye la paz, sino que
acrecienta las desigualdades sociales y de género, lejos de ser
benigna, puede mas bien confabular con el conflicto.

La educacion es, pues, un fin en si mismo, como una
herramienta para el logro de otros fines, puede desem-
penar un papel que resguarde la vida y la integridad
tisica de ninos y nifas, hacer posible su proteccion
psicosocial y garantizarles un proceso cognitivo que
facilite su futuro. A partir de su potencial de favorecer
mecanismos de proteccion, la educacion resguarda y
sustenta las vidas de los educandos.

Eje 4: Escuela y Ecologia: practicas del Buen Vivir
hacia la Naturaleza

“Nos consideramos superiores a la naturaleza, la desdeiiamos, utilizindola segiin nuestra
mds fiitil fantasia: he ahi el drama de nuestro tiempo”
Lynn White (citado por Gémez, 2011, p. 134)

Objetivo: Analizar el estado de la relaciéon entre las
practicas sociales de las comunidades educativas y la
naturaleza en las zonas de vida de cada IE, con el fin
de realizar propuestas que permitan el logro de una
sociedad humana y ecoldgicamente mas justa, propi-
ciada desde el espacio escolar.

Con base en la reflexion del ser humano y la

interaccion con el medio que lo rodea, se determinan
posturas favorables, y otras no tanto, en relacion con el
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cuidado del hombre hacialos ecosistemas, pues las dife-
rentes practicas de la destruccion del medio ambiente
y las brechas de la conciencia ambiental remiten a una
urgente preservacion de la tierra. Asi, comprender
la importancia de la ética ambiental para empode-
rarnos y emprender en las practicas educativas que
coadyuven a formular nuevas actitudes frente a las
debilidades de la relacién ser humano-ecosistema, ya
que los problemas ambientales se le anaden intrinse-
camente a las intervenciones humanas.

Jonas (1995) sostiene que todas las éticas que
existen hasta ahora responden a preceptos directos de
hacer ciertas cosas, y no otras; o, de una determinacién
de los principios de tales preceptos; o, de la presentacion
de un fundamento de la obligatoriedad de obedecer
a tales principios que compartian tdcitamente las
siguientes premisas conectadas entre si, como la condi-
cion humana, resultante de la naturaleza del hombre y
de las cosas, permanece en lo fundamental fija de una
vez y para siempre. Sobre esa base es posible deter-
minar con claridad y sin dificultades el bien humano. El
alcance de la accion humana y, por ende de la responsa-
bilidad humana est4 estrictamente delimitado.

La anterior reflexion deriva en que la naturaleza
debe ser respetada, protegida y restaurada (Buen vivir)
(Acosta, 2011; Gudynas, 2011), en este caso, desde la
Institucion Educativa (L.E.), escenario de cimentacion
de las nuevas generaciones de ciudadanos construc-
tores de una sociedad humana y ecoldgicamente justa.
Lanecesidad de indagar en este eje parte del bajo onulo
impacto de los Proyectos Ambientales Escolares, decre-
tados hace mas de 20 afios. Asi, se pretende integrar,
desde diversas perspectivas disciplinares (y tedricas),
el andlisis de la relacion sociedad-naturaleza en las
comunidades educativas, con el fin de comprender la
expresion de las practicas sociales hacia la naturaleza
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que estas habitan para, finalmente, estar en condiciones
de hacer propuestas que permitan un acercamiento a
la mencionada justicia. Algunas de las preguntas que
se podrian investigar son ;cudl es el sentido, como ha
sido la evolucién y cudles son las consecuencias de
las practicas socioculturales hacia la naturaleza en la
comunidad de las IE?, ;de qué manera, desde las IE,
se podria re-pensar las practicas socioculturales hacia
la naturaleza?, ;qué practicas pedagogicas comuni-
tarias hacia la naturaleza se requieren para pensar en
una sociedad humana y ecologicamente justa?, ;cudles
son las brechas de la humanizacion y la relacion con
el ecosistema?, ;qué pueden hacer los estudiantes y
docentes para crecer en el cuidado del otro?

Referencias

Acosta, A. (2010). El buen vivir, una utopia por (re)construir. En
J. Sempere, A. Acosta, S. Abdallah & M. Orti. Enfoques sobre
bienestar y buen vivir (p. 56). Madrid: Centro de investigacion
para la paz (CIP-Ecosocial).

Decreto 1743 (1994). Por el cual se instituye el Proyecto de
Educacion Ambiental para todos los niveles de educacion
formal, se fijan criterios para la promocion de la educacion
ambiental no formal e informal y se establecen los mecanismos
de coordinacion entre el Ministerio de Educacion Nacional y el
Ministerio del Medio Ambiente. DO 41476.

Delors, J. (1996). Los cuatro pilares de la educacién. En La
educacion encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la
Comision internacional sobre la educacion para el siglo XXI
(pp. 91-103). Madrid, Espafia: Santillana/UNESCO.

FUNDACION DOS MUNDOS. (2008). Informe del observador
externo para el estudio de caso IASC Guia sobre salud
mental y apoyo psicosocial en Emergencias humanitarias y
catdstrofes, pilotaje en Narifio - Colombia.

Giménez, A. (2011). Emmanuel Levinas: Humanismo del Rostro.
En: Escritos. (pp. 337 - 349). Medellin, Colombia.

GRUPO GESTOR EN EL MARCO DEL IASC. (2007). La educacion
en situaciones de emergencia en Colombia. Memorias del
seminario nacional y las reuniones de sistematizacion.

Gudynas, E. (2011). Los derechos de la Naturaleza en serio.
Respuestas y aportes desde la ecologia politica. En A. Acosta
& E. Martinez. La Naturaleza con derechos. De la filosofia a la
politica (p. 376). Quito: ABYA YALA.

Campo cientifico, lineas y grupos. 83



LINEAS DE

Hanushek, E., & WoRmann, L. (2007). The Role of Education Qual-
ity in Economic Growth. Recuperado de https://www.google.
com.co/?gfe_rd=cr&ei=MadfVb24KNKw8weDOYDYAg&gws_
rd=ssl#q=Hanushek+y+W%C3%B6%C3%9Fmann%2C+2007.
Recuperado el 22-05-2015.

Jonas, H. (1995). Le principe responsabilité. (trad. Fr. Jean Greisch), 32
Edicion. Paris: Champs Flammarion.

Ley 115 de 1994. (Febrero 8 de 1994). Por la cual se expide la Ley
General de Educacion. DO 41.214.

Ley 1549 del 2012. (Julio 5 del 2012). Por medio de la cual se fortalece
la institucionalizacion de la politica nacional de educacion
ambiental y su incorporacion efectiva en el desarrollo territorial.
DO 48.482

Maldonado, H. (2005). La educacién ambiental como herramienta
social. Revista Geoensenanza, 10(1), 61-67.

Meza, J. (2012). Aprender el cuidado del Otro; una Urgencia en la
Formacion moral de un pais en el cual nos estamos matando.
Actualidades Pedagdgicas, (60),215-235. Bogota: Universidad
de la Salle.

Politica Nacional de Educacion Ambiental, PNEA. (2002).
Ministerio de Medio Ambiente y Ministerio Nacional de
Educacion. Recuperado de http://cmap.upb.edu.co/
rid=1195259861703_152904399_919/politia_educacion_amb.
pdf Consultado el 14 de junio del 2014.

Vazquez, V. (2009). La educacion y la ética del cuidado en el
pensamiento de Nel Noddings. (Tesis doctoral) Recuperado el
1 de septiembre de 2015, de http://www.tdx.cat/bitstream/
handle/10803/10307/vazquez.pdf.txt?se quence=2

84 José Carvajal Sanchez



INVESTIGACION

LINEA: EDUCACION, CONTEXTO Y
CULTURA

Introduccion

Estalinea pretendeindagar porlavida dela comu-
nidad educativa desde sus diversos contextos, a traves
de los ejes: Interculturalidad y atencion a la diversidad,
las politicas y la gestion educativa, y la educacion en
contextos de encierro. Estos se desarrollaran en escena-
rios micro (aula, institucién educativa y entorno comu-
nitario) y macro (local, regional, nacional, mundial).

Linea | EBes | Escenarios

5 Aula
B i ln.tera.xlturalldad y atencién a la S Institucién Educativa
Educacioén, diversidad. = —
contexto y 2. Politicas y gestién educativa en Entorno comunitario
cultura contexto. Local
3. Educacién en Contextos de Encierro. 8 Regional
g Nacional
Mundial

Figura 7. Ejes de la linea Educacion en Contextos socio-
culturales.

Justificacion

Educacion, contexto y cultura son tres pala-
bras que abarcan temas generales, donde subyacen
diversas variables o categorias que se interrela-
cionan de manera compleja. Estas tres tematicas,
de gran amplitud, pueden ser abordadas desde
distintas visiones como ejes problémicos a investigar
en el campo de la educacion y la pedagogia. Por tal
razon, en esta linea de investigacion se proponen
cuatro ejes especificos que delimitan los interés de
los investigadores de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la JDC, con la intencion
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de dar un marco que permita avanzar en el desarrollo
de nuevos conocimientos en las areas de: intercultu-
ralidad y atencion a la diversidad, eco-educacion y
practicas del buen vivir, politicas y gestion educativa
en contexto y educacion en contextos de encierro.

En términos generales, se busca estudiar y
analizar los problemas de la educacion dentro de
cada uno de los contextos socioculturales que existen
en Colombia. Debido a su diversidad regional, las
condiciones geograficas del pais demandan una
educacion pertinente a cada uno de las situaciones
especificas que viven las comunidades. La globaliza-
cidn y las necesidades de desarrollo para la competiti-
vidad de los paises, han generado politicas educativas
expresadas en curriculos que, en algunos casos, no se
ajustan a las condiciones de las comunidades, lo que
desvirtaa el fin de toda educacion: la formacién inte-
gral del ser humano. Pues, en la programacion de las
actividades y planeacion de los contenidos a desarro-
llar, se parte de unos estdandares minimos que pueden
no satisfacer las necesidades de formacion individual
y del grupo social al cual se pertenece.

En consecuencia, se propone abordar la inves-
tigacion desde las problemadticas y condiciones
propias de las comunidades que redunden en
mejores practicas, planes y métodos que posibi-
liten la intervencion ante la diversidad existente en
los espacios sociales y escolares. Por lo anterior, se
considera necesario reflexionar y debatir acerca de
las ideas y enfoques tedricos que den coherencia a
los propdsitos de la linea y orienten las acciones para
conseguirlos; con la intencion de generar transfor-
maciones socioculturales, desde una educacién que
aporte al mejoramiento de la calidad de vida de los

habitantes del pais y del mundo.
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Antecedentes

Ambito internacional

Uno de los aspectos necesarios para iniciar
investigaciones en temas de educacion es el didlogo
y reflexion sobre la diversidad que caracteriza a los
seres humanos. Las primeras aproximaciones, en este
sentido, se producen en Estados Unidos a lo largo de
la década de los sesenta, posteriormente en los afos
setenta en Europa. El fin era “reducir el fracaso escolar
de los ninos culturalmente diferentes” (Moreno,
1991, p. 16). A principios de los ochenta, se origina
en Europa el movimiento de renovacion pedagdgica,
este surge como un modelo de intervencién social en
los contextos; al respecto, Malgesini y Giménez (2000)
mencionan que: “Partiendo de algunos de los postu-
lados de la educacion multicultural inicia una evolu-
cion hacia el paradigma del pluralismo cultural, supe-
rador de otros modelos como el asimilacionista o el de
fusion cultural” (p. 127).

Por otra parte, la Gestion Educativa se ha conver-
tido en foco de investigacion, ya que sus conceptos,
practicas y utilizacion en este sector son relativamente
nuevas y han evolucionado significativamente desde
finales del siglo pasado. Hoy, representa para los direc-
tivos una actividad que conlleva al uso de herramientas
para la toma de decisiones, orientadas al cumplimiento
de los objetivos misionales. Cabe resaltar que, si bien ha
tomado fuerza en las ultimas décadas en el campo de
la educacion, los estudios y la aplicacion en el mundo
empresarial se vienen desarrollando desde inicios del
siglo XX con las primeras teorias administrativas de
Taylor y Fayol. Luego, a mediados del siglo, se plan-
tean corrientes tedricas mas humanistas e integradoras
que han venido evolucionando, dando paso a la inter-
nacionalizacion de las organizaciones, su crecimiento
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acelerado, mejoramiento de la calidad de los servi-
cios y productos y la sostenibilidad en los mercados;
razon por la cual, actualmente se avanzan investiga-
ciones en dichos enfoques. La gestion educativa ha
entrado a la educacion con la intencion de organizar
y brindar mayor calidad. En consecuencia, por una
parte, se han desarrollado investigaciones lideradas
por la UNESCO, entre otras entidades supranacio-
nales, que han llevado a generar politicas que inciden
en los planes de desarrollo educativo de los paises;
sin embargo, algunos autores como Dossier, Crossely,
McGinn Schiefelbein (Acedo, 2010), por mencionar
algunos, advierten la necesidad de ser cuidadosos
con la aplicacion de las politicas en cada uno de los
contextos locales. Por otra parte, los docentes y direc-
tivos se han visto en la necesidad de implementar las
practicas de la gestion y la planeacion en diversos
niveles, lo que ha abierto el interés de algunos autores
como Grundy (1998), Gimeno (1998), Miinch et al.
(2010), en estudiar el impacto que generan los planes
en la formacion de los estudiantes.

Finalmente, en el contexto de la educacion desa-
rrollada en espacios de encierro, especificamente en
las prisiones, se toma como referentes, por una parte,
el marco planteado por la UNESCO, en el docu-
mento “Educacion en prisiones en Latinoamérica,
Derechos, libertad y ciudadania” (2008); y por otra
parte, el primer estudio completo de la realidad en
Latinoamérica, denominado “Mapa regional latinoa-
mericano sobre educacion en prisiones”, coordinado
por el doctor Hugo Rangel (2009) y apoyado por el
Centre international détudes pédagogiques (CIEP); estos
han permitido ser un referente no solo a nivel de las
politicas gubernamentales de los diferentes paises, sino,
a su vez, pretenden ser una muestra clara de lo que se
vive a nivel educativo al interior de las prisiones. Es de
resaltar que estos documentos muestran con claridad
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que, frente a la compleja situacion carcelaria, ningtin
pais tiene la solucion y ninguno posee la respuesta ala
crisis, convirtiéndose asi en una oportunidad de inves-
tigacidon constante. A su vez, estos estudios son fuente
de conocimiento para otras regiones del mundo e
incluso para Colombia, que enfrenta la misma comple-
jidad de la realidad carcelaria.

Ambito nacional

Uno de los grandes retos para el sistema educa-
tivo es lo concerniente a la educacion intercultural y
atencion a la diversidad. Para una persona nacida en
1940 con algun tipo de discapacidad, le era imposible
ingresar al colegio o a una institucion de ensefianza
especializada, se creian personas incapaces y enfermas.
En Colombia, desde que el estado se constituyd en un
estado social de derecho, a partir de la constitucion
politica de 1991, se han originado cambios en las poli-
ticas hacia el enfoque de derechos y hacia la exigencia
de una educacion inclusiva. Las politicas internacio-
nales han sido un faro orientador en el surgimiento de
una nueva legislacion que sefiale y respete los dere-
chos de las personas en condicion de discapacidad y
que posibilite la valoracion de la diversidad.

En 2007, en el Foro Mundial sobre Educacion
celebrado en Dakar, Senegal, por la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura, se retoman los objetivos de desarrollo del
milenio, especificamente relacionados con educa-
cion. En 2009, Inclusion Internacional sugiere a los
gobiernos, organizaciones, sociedad civil y otros
actores involucrados en el tema de la discapacidad,
la realizacion de un ajuste de los objetivos de educa-
cidon retomados en Dakar, pensando en la formula-
cidon de manera explicita para las personas en situa-
cion de discapacidad intelectual.
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Frente al tema de gestidn, a partir de las poli-
ticas publicas de calidad en la educacion —las cuales
se expresan en el plan decenal-, los entes guberna-
mentales en Colombia han estructurado un proceso
sistematico de gestion educativa para fortalecer a las
instituciones. En consonancia, el Ministerio ofrece a
las directivas escolares la guia 34, la cual contiene
un conjunto de herramientas para el desarrollo de la
gestion, orientada hacia la consecucién de los obje-
tivos y metas. Este hecho ha acarreado grandes retos
a los docentes y directivos de las instituciones, frente
a su implementacion y construccion colectiva de los
planes que se deben generar, pues en muchos casos
se presentan desconstexualizados al no responder a
las necesidades locales. Frente al tema, se resaltan
los estudios de algunos autores como Rojas (2006)
y Lafrancesco (2004), quienes, desde el contexto
nacional, han disefiado propuestas de gestion y
planeacion educativa.

Enlo que corresponde ala educacion en prisiones en
Colombia, la responsabilidad esta en manos del Estado,
pero al igual que en muchos paises latinoamericanos no
existe una politica publica concreta, encaminada a los
procesos de mejoramiento de la calidad de vida de los
internos (privados de la libertad), lo que ha llevado a una
serie de situaciones adversas en los procesos de forma-
cion de los mismos. La reglamentacion de la educacion en
Colombia esta normada porlaley General dela Educacion
que, en su articulo 68, expresa el objetivo y dambito de la
educacion para la rehabilitacion social, la cual comprende
programas educativos a personas que necesitan la rein-
corporacion a la sociedad; y, en su articulo 69, expresa
que en este tipo de educacion se requieren métodos
didécticos, contenidos y procesos pedagogicos acordes
con el contexto y sus educandos. Revisando la norma, en
estos dos articulos manifiestan con claridad el interés del
Estado por promover la educacion para rehabilitacion
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social como parte integral del servicio educativo ofrecido
por el mismo. Y frente a la educacion en prisiones, se esta-
blece en el pardgrafo del altimo articulo mencionado lo
siguiente, “En el caso de los establecimientos carcelarios del
pais se debe tener en cuenta para los planes y programas educa-
tivos, las politicas y orientaciones técnico-pedagogicas y admi-
nistrativas del Instituto Nacional Penitenciario y Carcelario,
INPEC” (Ley General de Educacion, 1994). Desde el afio
2009, se ha buscado implementar en los diferentes esta-
blecimientos carcelarios del pais, el Modelo educativo
propio para el Sistema Penitenciario y carcelario, pero
a la fecha son muy pocas las investigaciones que se han
hecho frente al mismo. He ahi, la tarea por continuar.

Ambito local e institucional

Respecto a la atencion a la diversidad en el
contexto local e institucional, es importante mencionar
algunas experiencias significativas, entre ellas: En enero
de 2003, la Escuela Normal Superior Santiago de Tunja
pone en marcha una serie de acciones con la idea de
concentrar la poblacion estudiantil con discapacidad
cognitiva en una institucion para permitir su aten-
cidn especializada y que responda a sus necesidades
particulares. Esta experiencia de atencion a poblacion
con necesidades educativas especiales, estd confor-
mada por un grupo interdisciplinario de docentes,
que utilizan diferentes estrategias para favorecer
el desarrollo humano y educativo del educando. El
programa promueve la cualificacion del proceso de
integracion de esta poblacion al aula regular y ha inci-
dido en la reflexion y construccion pedagogica de la
Normal, dando origen a un nuevo campo de accion
capacitando los docentes en el departamento. La
experiencia se apoya en autores como John Dewey,
Ellen Key y Francisco Maturana, quienes destacan al
sujeto como un ser de necesidades y potencialidades
particulares dentro de un contexto.
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La Gobernacion de Boyacd, por medio de la
Secretaria de Educacion Departamental, en el 2010,
avanzo en el proceso de caracterizacion de 1.653 estu-
diantes reportados con discapacidad, fue adelantado
por un equipo interdisciplinario de psicologos, fonoau-
didlogos y terapeutas ocupacionales, lo cual ha permi-
tido contar con informacioén veraz y actual sobre las
necesidades y los apoyos que requieren estos escolares.

Con el proyecto se diagnosticaron estudiantes
de 72 municipios, distribuidos en 193 de las 266
instituciones. Vale la pena mencionar que, de los
1659 educandos evaluados, son 1037 hombres y 622
mujeres, de los cuales: 771 presentaron una dificultad
o un trastorno del aprendizaje; 507, discapacidad
cognitiva; 6 estudiantes son ciegos; 47 presentan baja
vision; 34 tienen sordera profunda y 67 mas baja audi-
cién; 54 tienen lesion neuromuscular; 13 autismo; y
91 presentan discapacidad multiple. Con estos diag-
nosticos, y con la valoracion neuropsico-pedagogica,
se pudo conocer el tipo, el material didactico, tecno-
logico y los apoyos especializados que requieren los
estudiantes para mejorar su calidad de vida.

Estos resultados fueron socializados en la
Secretaria de Educacion, a todos los rectores de las insti-
tuciones educativas publicas y privadas del departa-
mento, a los responsables del tema de inclusion educa-
tiva en las instituciones educativas, y en la cartilla que
recién public el drea de inclusion de la Secretaria.

El tema de la gestion y politica educativa se ha
abordado con estudios liderados por el ente depar-
tamental y municipal. Se resalta que en el afio 2014
se estructura el Proyecto Educativo Territorial de
Boyacd, con la participacion de 254 rectores de las
instituciones educativas pertenecientes a municipios
no certificados. Este proyecto representa una politica
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sectorial que busca acompanar los procesos de gestion
de las instituciones educativas, a través de aseso-
rias y orientaciones, para los municipios no certifi-
cados del Departamento de Boyacd (Gobernacién de
Boyacd, 2014) todo, con miras a mejorar la calidad
de la educacion en estos municipios. Asimismo, se
establecié en el “plan departamental de desarrollo:
Boyacad se atreve” con programas estratégicos en
busca de una educacion transformadora de mayor
calidad para la primera infancia, mejoramiento de la
calidad en todos los niveles y contextos, una educa-
cion mas pertinente e innovadora y el fortalecimiento
de una gestion escolar con un modelo de eficacia. Por
su parte, en Tunja, el concejo municipal estructura el
acuerdo 0006 de 2015 para adoptar la politica ptblica
“todos por la educacion de calidad”, orientada a esta-
blecer estrategias que permitan superar problemas
sociales de “desequilibro, desigualdad, e inequidad”
a través de modelos pedagdgicos pertinentes, y el
disefio de curriculos que permitan la formacién de
seres integrales que respeten y vivan sus derechos
como individuos y ciudadanos.

A nivel regional, frente al tema de la educa-
cién en contextos de encierro, principalmente estu-
diantes en formacién de pregrado de las universi-
dades UPTC, Uniboyacd y Santo Tomas, han llevado
a cabo actividades investigativas encaminadas al
desarrollo personal, en donde la base fundamental
ha sido la ensenanza-aprendizaje de estrategias para
mejorar procesos como autoestima, habilidades
sociales, autocontrol, educacion en valores, control
emocional y control de impulsos. Asimismo, la educa-
cién en valores ha sido un eje fundamental de desa-
rrollo, haciendo énfasis en practicarlos en cada una
de las actividades que hacen parte del diario vivir
del Establecimiento, lo que se ha evidenciado en la
buena convivencia de los internos sin la presencia de

Campo cientifico, lineas y grupos. 93



LINEAS DE

mayores conflictos entre ellos o con el personal del
cuerpo de custodia y vigilancia y administrativos.
Dentro del trabajo realizado se ha destacado la tole-
rancia como el valor fundamental y la base de la
convivencia en el Establecimiento.

Objetivo general de la linea

Generar conocimiento en relacion con la vida de
la comunidad educativa desde sus diversos contextos,
con el fin de posibilitar transformaciones sociocultu-
rales que aporten a una educacion mas humana y a la
construccién de una mejor sociedad.

Ejes objeto de estudio de la linea de
investigacion

Eje 1: Interculturalidad y atencion a la diversidad

Objetivo: Construir referentes pedagdgicos sobre las
diversas situaciones culturales, de inclusion y aten-
cién a la diversidad que viven nuestros contextos, para
aportar a la solucion de problematicas sociales, cultu-
rales y educativas

Hablar del multiculturalismo en educacion
es reconocer que el acto educativo se genera en un
contexto diverso, es decir, que el peregrinar humano
se desarrolla en medio de diversas culturas, ya que la
escuela no es un espacio independiente o separado.
A partir de las interacciones humanas de un grupo
social, se crean significados, expectativas y compor-
tamientos que manifiestan un cierto grado de funcio-
nalidad en el ser humano para desenvolverse en las
condiciones sociales y econdmicas del entorno donde
se genera esta interaccion (Prats et al., 2007).

94 José Carvajal Sanchez



INVESTIGACION

Una educacion es multi e intercultural en tanto
reconoce, acepta y aprovecha la cultura propia como
recurso didactico, lo anterior con el fin de fomentar
el desarrollo de una autoimagen positiva en los
estudiantes y promover el desarrollo de la autoes-
tima individual y social; sobre esa base, es posible
propiciar el enriquecimiento de la propia cultura
con elementos provenientes de diversos horizontes
culturales, pertenecientes tanto al propio mundo
indigena como al hegemonico.

Una practica educativa en la inter y multicultura-
lidad requiere, entonces, un curriculo construido con
la participacion de la comunidad educativa en funcion
de su contexto, de tal manera que todos se identifi-
quen en su territorialidad, autonomia, lengua, concep-
cion de vida de cada pueblo, historia e identidad
seglin usos y costumbres (Decreto 804, Articulos 14 y
15). “Coincido con quienes observan que al hablar de
multi e interculturalidad en la educacidn, se establece
una relacion casi automatica con el plano de los conte-
nidos del curriculo escolar” (Nogales, 1988, en Prats et
al., 2007, p. 41). Podemos deducir de lo anterior que,
una de las necesidades imperativas en los Sistemas
educativos es orientar, aceptar y respetar la diver-
sidad, esto se convierte en un espacio adecuado para
fomentar la competencia intercultural, la equidad e
inclusion social, las diferencias individuales y la reno-
vacion y actualizacion del curriculo. “Esto se podria
complementar con lo expuesto por “Bourdieu” en la
década de los sesenta con su obra la reproduccion
cuyo aspecto central es el derecho de las minorias”. ®

Con base en lo anterior, se plantean como posi-
bles preguntas de investigacion: ;de qué manera los
curriculos se articulan con las culturas como procesos

6 Aportes del Profesor René Jiménez en la primera fase de reflexion sobre este
eje.
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histdricos, sociales, cambiantes, dindmicos para la
produccién de aprendizajes?, ;como las instituciones
educativas propician espacios de relacion entre indi-
viduos que provienen de tradiciones culturales dife-
rentes?, ;cudl es la percepcion de la comunidad educa-
tiva de la calidad, acceso, permanencia y pertinencia
en la educacion colombiana?, ;qué tanto se ha avan-
zado en la atencidn a la diversidad?, ;cudles son las
estrategias que han utilizado las LE. para la construc-
cién de un curriculo pertinente con la participacion
de la comunidad educativa?

Eje 2. Politicas y gestion educativa en contexto

Objetivo: Aportar a la construccion de practicas
de gestidon educativa adecuadas a cada uno de los
contextos socioculturales del pais, desde el analisis
de las politicas que inciden en la formacion de los
educandos y las situaciones y necesidades que viven
las distintas comunidades, para lograr una educacion
mas pertinente e integral en las regiones.

Los sistemas educativos de cada pais responden
a una serie de politicas de orden mundial, nacional
y/o local que deben ser coherentes con las necesi-
dades de desarrollo de cada uno de estos contextos.
El problema que muchas veces se presenta, gracias a
la globalizacién y a la necesidad de ser competitivos,
es que se adoptan politicas descontextualizadas, que
no van acorde con las necesidades locales. A su vez, la
educacion se presenta como el instrumento que forma
para el desarrollo de la ciencia y la tecnologia, y eso
no esta mal; la contrariedad es que todos los esfuerzos
se concentran en este interés y olvidan la necesidad
de construir curriculos humanitarios, centrados en
el desarrollo humano —como ser multidimensional-,
dentro de los propios contextos socioculturales de
cada L.E. Por tanto, se cuestiona el trasfondo, o el
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interés oculto, que tiene cada politica educativa, que
finalmente redunda en las practicas pedagogicas y de
gestion administrativa.

En Colombia, el Ministerio de Educaciéon
Nacional (MEN) ha definido cuatro areas de gestion
para las LE.: directiva; pedagdgica y académica;
de la comunidad; y, la administrativa y financiera.
La gestion educativa, seguin el MEN (2013), es “un
proceso orientado al fortalecimiento de los Proyectos
Educativos de las Instituciones”. La gestion en este
ambito implica planear y desarrollar acciones dentro
de un marco de politicas estatales, pero con auto-
nomia institucional, para orientar procesos pedago-
gicos, de tal manera que se respondan a las necesi-
dades educativas de los contextos locales, regionales
y mundiales. Se reconoce que no es posible tratar de
homogenizar las practicas en la gestion, porque cada
contexto sociocultural es diferente, y existen unas
necesidades particulares; todo ente organizacional
estd influenciado por agentes externos e internos, los
cuales se constituyen como un punto de partida a la
hora de orientar los planes de desarrollo y mejora-
miento institucional.

Asimismo, los procesos de gestion a nivel
micro-educativo: la institucion educativa (Gavilanez,
2012) —que corresponde a las directivas—, deben estar
encaminados hacia el cumplimiento de los aspectos
misionales de la L.LE., y ser coherentes con los fines de
la educacion establecidos por las leyes constitucio-
nales y por postulados de los tedricos, los cuales consi-
deran que la educacion debe llevar al ser hacia su desa-
rrollo como humano (Gadamer, 1999). Los procesos
de gestion a nivel macro-educativo: sistema educativo
(Gavildnez, 2012) -la cual le corresponde a las entidades
gubernamentales— encaminada a la definicion de poli-
ticas, asignacion y dotacion de recursos, construccion
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de nuevos espacios escolares, supervision y evaluacion
de las LE., requieren ser analizadas frente a su efecti-
vidad y correspondencia con dichos fines.

Por tanto, en este eje investigativo se busca reco-
nocer y analizar el desarrollo de las politicas educa-
tivas y las practicas en la gestion y administracion en
los dos niveles (micro y macro). Desde esta mirada, se
plantean como posibles preguntas de investigacion,
las siguientes: jcudl ha sido el interés de formacién de
las instituciones educativas expresado en sus planes
y acciones?, ;,qué tipo de hombre se esta formando en
la institucion educativa, segtin sus planes y acciones?,
jcomo estan respondiendo las instituciones a las
necesidades de educacion de los contextos locales?,
(cudl es el modelo administrativo, pedagdgico y curri-
cular desarrollado en Colombia en los tltimos afos
y cuales son sus resultados?, jcudl es la pertinencia
de las politicas educativas con la formacién humana,
social y cultural?, ;cual es el impacto de las politicas
locales, nacionales y supranacionales en las L.E.?, ;como
se estan implementando las politicas, de manera que
respondan a las necesidades del contexto sociocultural?

Eje 3: Educacion en Contextos de Encierro

Objetivo: Analizar las vivencias educativas de la
educacion en contextos de encierro para aportar al
mejoramiento de los procesos educativos al interior
de las prisiones.

El articulo 26 de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos (1948) reconoce el derecho que
tienen todas las personas a la educacion, por ende
nadie puede ser excluido. A partir de este referente,
no se puede discriminar a quienes se encuentran
privados de la libertad.
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La educacion en las prisiones, también denomi-
nada en paises como Argentina “educacion en contextos
de encierro”, debe ser estudiada con una mayor riguro-
sidad y compromiso en el mundo entero; por cuanto,
como bien es plasmado por Maeyer (2009), “Solo algunos
paises habian desarrollado desde hacia varios anos poli-
ticas de educacion para los detenidos” (p. 12).

El tema de educacion en contextos de encierro
comienza a generarse como una politica publica solo
hasta el ano 1991, cuando la ONU y la UNESCO inician
un proyecto para promover la educacion basica en los
establecimientos penitenciarios. De estos estudios,
surge un documento que plantea unas primeras ideas
de como debe desarrollarse la educacion en los esta-
blecimientos penitenciarios, a partir de las experiencias
que se tienen de otros paises. En este campo tematico,
se invita a los responsables de las politicas publicas, a
los administradores de los centros penitenciarios, a los
educadores y a la sociedad en general, a llevar a cabo
procesos de investigacion orientados a estructurar una
planificacion educativa que contribuya a la transfor-
macion de la persona como ser individual y social.

A nivel latinoamericano, se ha planteado un
primer esbozo denominado “Mapa latinoamericano
sobre la educacion en prisiones”, en el cual se plasman
con claridad algunas conclusiones, entre ellas el ver
como la seguridad estd por encima del tratamiento
(Servicios educativos). En Colombia, el servicio
educativo estd reglamentado por la Ley General de
la Educacion (1994), la cual en su articulo 68 define el
objetivo y ambito de los programas de rehabilitacion
social para aquellas personas que necesitan reincor-
porarse a la sociedad. Y el articulo 69 establece que
este tipo de educacion requiere métodos didacticos,
contenidos y procesos pedagdgicos acordes con el
contexto y sus educandos.
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Ante esta realidad, se proponen algunos interrogantes
o problemas de investigacion:

¢Por qué la educacion no ha logrado cambiar a las
personas privadas de la libertad?

¢Cbémo hacer que la educacién ofrecida en prisiones
cumpla con el cardcter de ser integral?

(Cudles son las competencias de los docentes que
ofrecen la educacion al interior de los estableci-
mientos de reclusion?

(Cuadles son las orientaciones que brinda el MEN
frente a la educaciéon en contextos de encierro?

(Cudl es el papel de las instituciones educativas
alrededor de los contextos de prisionalizaciéon?

¢Como contribuye la educacion, en sus diferentes
modalidades, en la transformacién de la persona
privada de la libertad?

(Cuadles son las practicas pedagdgicas que contri-
buyen en los procesos de resocializacién de los
internos?

(Cuadl es la pertinencia y efectividad de la politica
educativa en la educacion en contextos de encierro?
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LINEA: CUERPO, ARTE Y EDUCACION

Introduccion

La linea “Cuerpo, Arte y Educacion” se configura
como un espacio interdisciplinar de investigacion en
torno a la educacion artistica y corporal. Tiene como
ejes de desarrollo las practicas artisticas y corporales
en el &mbito de la educacion y la pedagogia, e indaga
problematicas asociadas a la motricidad, la pedagogia
de las artes, la educacion corporal y el movimiento.

Esto implica una profunda reflexion sobre el
papel que cumple el arte, la corporeidad” y la motri-
cidad en la formacion de sujetos sensibles y crea-
tivos, lo cual plantea un reto para la Fundacion
Universitaria Juan de Castellanos, en cuanto a la
formacion y promocion de estudios en torno a las
practicas artisticas y corporales en el marco de los
procesos formativos, y su incidencia en la construc-
cién de procesos sociales incluyentes, la reconstruc-
cion del tejido social y la consolidacion de una ciuda-
dania tolerante, sensible, creativa y con acceso al
disfrute de los bienes artisticos y culturales.

Esta linea de investigacion articula diversos
proyectos que se inscriben en campos de conocimiento,
como las artes visuales, la educacion fisica, las artes
escénicas, la historia y la pedagogia, entre otras, permi-
tiendo el didlogo permanente de saberes, para no caer
en una suerte de ceguera del conocimiento, tal como
indica Morin (1999), “donde se establecen hegemoni-
camente formas de leer y entender la realidad” (p. 5).

7 La corporeidad como la percepcion del cuerpo, y el movimiento motriz
dandole expresiéon al mismo, son elementos caracteristicos y distintivos de la
especie humana. En: http://www.efdepo rtes.com/efd161/la-corporeidad-el-nue-
vo-paradigma.htm
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Por lo tanto, la linea promueve nuevas posibilidades
para investigar, integrando saberes diversos, gene-
rando procesos de articulacion, en pro de consolidar
objetos de estudio consistentes, pertinentes y locali-
zados que puedan aportar a la transformacién educa-
tiva, a partir de la educacion artistica y corporal.

Los problemas abordados en esta linea de inves-
tigacion se muestran en la siguiente figura y se desa-
rrollan en parrafos posteriores.

1. Corporeidad, motricidad y
subjetivacion

2. Practicas corporales y ciudadania
Cuerpo,artey | 3. Pedagogia de las artes, cultura visual e
educacion intermedia
4. Practicas y apropiacion social de las

artes
5. Arte, ciudadania y cultura de la paz

Figura 8. Ejes de la linea Cuerpo, Arte y Educacion
Justificacion

La educacion actual reclama una formacion que
involucre activamente lo estético, creativo y corporal,
encaminada a la formacién de ciudadanos sensibles
y criticos frente al capital simbdlico y cultural en que
se hallan inmersos. De este modo, se plantea una linea
de investigaciéon que indague en las distintas prac-
ticas corporales y artisticas que conlleven a una forma-
cién en y para lo sensible, integrando la motricidad,
la corporeidad y la creacion artistica como categorias
esenciales para pensar la educacién de otro modo.

Una apuesta desde la educacion en lo sensible

apela a la experiencia del cuerpo, la imaginacion y la
creatividad, que implique no solamente:
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formar las percepciones de los sentidos (lo que tocamos,
olemos, oimos, entre otros), sino mas bien como una
actitud frente a lo que se nos da en el mundo. Lo sensible
trata mas bien sobre el pensamiento, sobre la actitud frente
a la construcciéon de saberes, pero mas que eso frente a
la actitud de la construcciéon de la vida, una actitud que
demanda constantemente un estado perceptivo frente a
los signos del mundo (Marin Ramirez, 2012, p. 245).

Pensar una educacién en y para lo sensible,
implica generar un campo (Bourdieu, 1983) de estudio
trasversal e interdisciplinar que aborde lo poiético
(creacion), la pedagogia de las artes y la investiga-
cion en la educacion corporal y el movimiento; que
propendan a generar procesos formativos inclusivos
y el fortalecimiento de una ciudadania cada vez mas
equitativa, participativa y tolerante.

Antecedentes

En el contexto actual, la corporeidad viene
conformando redes académicas que han puesto en
discusion el papel que debe cumplir en el escenario
educativo. Como soporte se encuentra el instituto de
educacion fisica de la Universidad de Antioquia, con
el grupo de investigacion “Estudios en Educacion
Corporal”, el cual viene adelantando, desde el afo
2003, investigaciones en torno a como se ha configu-
rado el campo de la educacion fisica en Colombia y
cOmo las instituciones se han encargado del cuidado
del cuerpo y la configuracion de pedagogias encami-
nadas a la educacion corporal.

En la Universidad de los Andes, desde el insti-
tuto de antropologia, cabe resaltar los trabajos de
Zandra Pedraza, quien ha desarrollado investiga-
ciones en torno a los saberes que se han construido
sobre el cuerpo en la escuela, desde una perspec-
tiva histdrica, indaga en la educacién somatica en
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el contexto latinoamericano y el desocultamiento
de regimenes biopoliticos que han determinado las
formas de insercion de la educacion corporal en la
escuela. Esto ha permitido saber de qué manera disci-
plinas como la Educacién Fisica se han centrado en
la ensefianza de habilidades motoras, regularmente
para prdcticas deportivas y précticas de simulacién,
subsumidas en una logica instrumental, asumiendo
el cuerpo como una sola realidad fisica, disgregado
de las practicas corporales y culturales que las han
generado, desde alli se cuestiona la educacion fisica
como dispositivo de regulacion social centrado en
practicas corporales conducentes a la regularizacion,
normalizacion y adiestramiento.

Estos estudios permiten definir nuevas apuestas
para asumir el campo de la educacion corporal en
el terreno de la cultura, el lenguaje y lo sensitivo,
puesto que “el cuerpo se construye en las prac-
ticas simbolicas, a partir de su inclusion en el orden
simbdlico a través del lenguaje” (Crisorio y Rocha,
2012, p. 1). Por lo tanto, al hablar de la educacion
corporal nos referimos a las practicas corporales que
tienen un conjunto de regularidades, que redefinen
a los sujetos. En tal sentido:

La Educaciéon Corporal se distingue asi de la Educaciéon
Fisica y de los usos generales que se suelen hacer de la
expresion. Pero la distincion no refiere tinicamente a las
ideas de cuerpo, de sujeto y de sus relaciones, también
al caracter de la verdad, de los otros y del si mismo en el
campo de la educacion, lo que cambia a su vez el modo
de pensar las relaciones entre teoria y practica, apren-
dizaje y ensefianza, educador y educando, entre otras
(Crisorio y Rocha, 2012, p. 2).

Por lo tanto, la educacion corporal pone de mani-
fiesto la pregunta por el sujeto y su educabilidad.
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Desde una aproximacion histérica, se evidencia
que, en el marco de la pedagogia, las practicas corpo-
rales fueron abordadas por el sensualismo en el siglo
XVIII, donde se planteaba que el cuerpo se consti-
tuia en nuestro primer sentido de identidad, donde
la aprehension del mundo se hacia a través de los
sentidos; pensadores como Condillac, digno repre-
sentante del sensualismo, consideraba que la razon
no podria ser la tinica fuente de conocimiento, sino
también las sensaciones externas, (Martinez Liébana,
1999) siendo las primeras percepciones sensibles
que tenemos y que, por lo tanto, el entendimiento
no es mas que sensaciones transformadas. Condillac
mostraba como el ser humano pasa por un proceso
de formacion y a través de las sensaciones puede
construir su estructura de conocimiento.

Parala fenomenologia, en el siglo XX, “el cuerpo
no solo es concebido como una realidad observable
en tanto objeto, sino que se entiende como una
dimensién del propio ser” (Gallo Cadavid, 2011, p. 8).
De esta manera, no hay nada que podamos ser fuera
de lo corporal.

Por lo tanto, una formacién en la sensibilidad
y las condiciones de esta en la sociedad, implica
concebir una formacién que integre lo sensible-ra-
cional, que involucra el entendimiento, la capa-
cidad de juzgar, la facultad sensible, la creatividad,
la imaginacion y las emociones, un ser que siente-ra-
cionalmente “significa también una educacién que
se interesa en lo que le pasa a un ser humano con la
vida, que acontece en angustia, dolor, amor, fracaso,
error, miedo, etc.” (Gallo Cadavid, 2011, p. 52).
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Objetivo general de la linea

Adelantar investigaciones en los campos de la
educacion artistica y corporal, que permitan generar
objetos de estudio pertinentes a las necesidades educa-
tivas, sociales y de apropiacion social de la cultura, que
contribuyan al desarrollo humano de la region y el pais.

Ejes objeto de estudio de la linea de
investigacion

La linea se articula con los ejes problémicos para
desarrollar objetos de estudio pertinentes. El eje es el
nucleo que delimita los intereses de la linea, por tanto
produce propuestas de investigacion, donde se plan-
tean preguntas que se vinculan a campos de conoci-
miento de un fendmeno educativo, cultural, social,
creativo, pedagdgico o cognitivo especifico.

Estos ejes se ocupan de objetos de estudio interdis-
ciplinares que permitan generar un banco de problemas
pertinentes al campo, para que realmente estén arti-
culados a los procesos formativos de los programas a
través de semilleros y grupos de investigacion.

Eje 1. Corporeidad, Motricidad y Subjetivacion

Objetivo: Indagar las relaciones entre la corporeidad
y el movimiento en los dmbitos formativos, culturales,
estéticos, sociales y econdmicos.

Este eje aborda la corporeidad como un
proceso de la percepcion del cuerpo, el movimiento,
desde los ambitos formativos, culturales, estéticos,
sociales y econdémicos. En este sentido, la corpo-
reidad “se da a partir de la imagen del hombre y de
su proyecto socio-cultural” (Ruggio, 2011, p. 1), o
como indica Gallo (2009):
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La corporeidad es: expresion creadora por el cual el
cuerpo deja de lado la sujecion a regularidades organicas
y se convierte, de algiin modo, en novedades de sentido.
Es por la corporeidad como el ser humano no solo se abre
al mundo para conferir significados, sino que también
se abre a si mismo, reconociéndose con su dimension
corpdrea (hacia si mismo), es capaz de entablar didlogo
con el otro como intercorporeidad (hacia el otro) y se
reconoce como un ser inseparable del mundo que percibe
o mas bien se haya implicado en el mundo a través del
cuerpo (hacia el mundo) (p. 75).

De tal manera que, el cuerpo esta dotado de
sentido y puede ser interpretado desde procesos de
subjetivacion, desde la experiencia, las vivencias, las
afecciones y en escenarios donde sucede la vida coti-
diana, donde el ser humano “es”.

En este sentido, se examina el amplio espectro
de saberes que configuran la corporeidad y la motri-
cidad, que conllevan el cuidado de la salud, el uso
creativo del tiempo libre, la consolidacion de las
identidades, las tradiciones y la configuracion de
espacios destinados al cultivo, formacion, discipli-
namiento, control y experimentacion de las motrici-
dades y las corporalidades.

En consecuencia, las practicas motrices se
adquieren en escenarios de socializacion, tales como el
hogar, la escuela, el trabajo, entre otros, que conllevan
a un estado social, a una construccion simbolica del
cuerpo y a la institucionalizacién de practicas, tales
como la higienizacion, el entrenamiento depor-
tivo, el cuidado, el disciplinamiento, la formacidn, el
consumo, el espectaculo y la estetizacion, entre otras.

Este eje pone de manifiesto, de igual forma, una
preocupacion por la educacion en y para la corpo-
reidad, indagando aspectos relativos al papel que
debe tener la escuela en la vivencia de la corporeidad
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y el desarrollo de la inteligencia cinestésico-corporal.
Por lo tanto, se plantean objetos de estudio desde
cuestionamientos en torno a jqué enseniamos desde la
corporalidad?, ;qué discursos han configurado lo que
enseflamos como educacién corporal?, ;desde qué
perspectivas se ha hecho?

Pensar la corporeidad en el marco de la realidad

de la escuela colombiana, pone de manifiesto una
apuesta por una formacion en y para la sensibilidad,
que permita generar otras apuestas de formacion
desde la corporalidad.

(Cudles son las creencias que orientan las
practicas corporales delos docentes de educacion
fisica en las instituciones escolares?

(Cudles han sido los cambios que ha
experimentado la escuela con relacion a la
formacion corporal?

(Como se resignifica la practica pedagogica
desde la dimension corporal?

(Como ha comprendido el pensamiento
pedagdgico en Colombia la intervencion de lo
corporal en la escuela?

(Qué politicas publicas encaminadas a la
formacion corporal escolar y lo no-escolar han
contribuido a generar procesos de intervencion
(cuidado, formacidén, control y estimulo) de los
sujetos en el contexto escolar?

¢Qué discursos y practicas sobre la corporalidad
se han configurado en el escenario escolar?
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e ;Cuadles son las practicas corporales que realizan
los nifios y adolescentes en los espacios publicos
y qué significados y sentimientos le atribuyen a
dichas practicas?

¢ ;CoOmo se aborda la corporeidad y la motricidad
en los disenos curriculares de Educacién Fisica?

Eje 2. Practicas Corporales y Ciudadania

Objetivo: Indagar las relaciones presentes en las prac-
ticas corporales en contextos urbanos desde las catego-
rias cuerpo, ciudadania y vida.

Se plantean problemas de caracter transversal a
distintas disciplinas, tales como la arquitectura, la salud,
el urbanismo, los estudios culturales, entre otros, donde
se abordan las practicas corporales en contextos urbanos
desde las categorias cuerpo, ciudadania y vida.

La ciudad es el escenario donde se resuelve, en
gran medida, la vida cotidiana. Alli, se comparte el
autobus, la cafeteria, el teatro, el centro comercial, la
plaza de mercado, el gimnasio, la discoteca, el auto-
servicio, la universidad y la escuela, entre muchos
otros espacios; sean estos publicos o privados, “espa-
cios ocupados o lugares habitados” (Yory, 2007, p. 1),
donde se configura el ser ciudadano, donde se definen
roles sociales, formas de actuar y se establecen pautas
de conducta, ya sea en espacios destinados para la
diversion, la formacion, el control, el comercio o la
actividad politica; que definen formas de ser y estar
en el mundo. Como indica Calvino (1999),

La ciudad no dice su pasado, lo contienen en las lineas de
una mano, escrito en las esquinas de las calles, en las rejas
de las ventanas, en los pasamanos de las escaleras, en las
antenas de los para rayos, en las astas de las banderas,
cada segmento surcado a su vez por arafazos, muescas,
incisiones, comas (p. 11).
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De tal modo, podemos decir que la ciudad
esta cargada de signos, habitada por cuerpos, los
de los sujetos que la pueblan. La ciudad es como un
palimpsesto, una cartografia que se reescribe perma-
nentemente y que es simbolizada por acciones, prac-
ticas, por encuentros de los sujetos, donde se esta-
blecen limites, atribuyen sentido y le otorgan sentido
al habitarlo, configuran ciudadania en la medida en
que establecen practicas corporales, en escenarios
como parques, centros de comerciales, de recreacion
y escuelas, entre otros; donde el cuerpo se expresa y
cobra sentido en la trama de relaciones con el espacio.

Por lo tanto, la vida cotidiana se despliega
haciendo uso del cuerpo de los sujetos, en escena-
rios de cardcter publico y privado, lo que genera
representaciones y simulaciones, con uso del
lenguaje y estableciendo subjetividades, las cuales
son estructuradas desde sistemas de poder, biopo-
liticos® o de gobierno de los cuerpos de los sujetos,
que influye en aquella “sensibilidad vulnerable del
sujeto” (Palacio, 2015, p. 43).

Para este eje problémico, se asume la prac-
tica social como “la actividad del ser humano sobre
el medio en el que se desenvuelve” (Camacho Rios,
2006, p. 113); sin embargo, dichas actividades se
estructuran desde un habitus, el cual define una
aptitud para actuar en el mundo social, un modo de
pensar y accionar haciendo uso del cuerpo para que
todo suceda, acciones como comer, caminar vestirse,
viene determinado por el entorno y la corporalidad.
En este sentido, podriamos considerar el hibitus como

[...] sistema de disposiciones duraderas y transferibles,
[...] (que funcionan) como principios generadores y orga-
nizadores de précticas y representaciones que pueden estar

8 Ver: Foucault, M. (1979). Microfisica del poder. Madrid.
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objetivamente adaptadas a su fin sin suponer la busqueda
consciente de fines y el dominio expreso de las opera-
ciones necesarias para alcanzarlos [...] sin ser producto de
obediencia a reglas (Bourdieu, 2002, p. 70).

Asi, el cuerpo es considerado como un producto

social determinado por la cultura y entretejido por
relaciones de poder, de clase social y determina-
ciones econdmicas.

Es a través del cuerpo que se evidencian los habitos

de consumo, de trabajo, la cultura, donde se inscriben
relaciones de poder de produccion y de subjetivacion y
de aprehension, como indica Bourdieu (1986):

Las propiedades corporales, en tanto productos sociales
son aprehendidas a través de categorias de percepcion
y sistemas sociales de clasificacién que no son indepen-
dientes de la distribucién de las propiedades entre las
clases sociales: las taxonomias al uso tienden a oponer

jerarquizandolas, propiedades mas frecuentes entre los

que dominan (es decir las mas raras) y las mas frecuentes
entre los dominados (p. 185).

Atendiendo a estos presupuestos, se busca esta-

blecer como los sujetos configuran y dan sentido al
espacio publico a través de las diversas practicas corpo-
rales que configuran una determinada ciudadania.

112

(Qué sentidos le atribuyen las personas a las
practicas deportivas en escenarios urbanos?

(COomo se desarrolla el componente de
corporeidad en los programas de actividad
tisica del departamento de Boyaca?

¢{Coémo son los procesos de apropiacion de las
practicas corporales urbanas en el contexto de la
institucion escolar?

(Cudles son los rasgos identitarios que
constituyen las practicas corporales entre los
grupos escolares?
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e ;Cuales son las estéticas corporales que se han
incorporado en los contextos escolares?

e ;Cuadles han sido las perspectivas que, sobre
la educacion corporal, se han consolidado en
Colombia?

Eje 3. Pedagogia de las Artes, Cultura Visual e
Intermedia

Objetivo: Reconocer los aportes y posibilidades que tiene
la cultura visual en el desarrollo de la educacion artistica.

Este eje aborda las diferentes perspectivas peda-
gogicas de las artes en la contemporaneidad y la
formacion de maestros en artes. El campo de la educa-
cion artistica se instituye en occidente desde el siglo
XVII'y XVIII, este ha estado anclado al pensamiento
moderno, heredero también de las escuelas clasicas
Europeas, que en sus inicios tuvo su fundamento en
la estética del iluminismo, bajo la categoria de bellas
artes, pero que con el tiempo ha desmitificado la idea
de “genio” y “obra de arte”.

Su ensenanza, por lo tanto, estuvo centrada en
la reproduccidn, la copia, la mimesis, donde el acto
de ver, implicaba posteriormente reproducir las
cualidades fisicas de un objeto, espacio, persona o
situacion. Sin embargo, en la actualidad se ha rede-
finido y replanteado su funcion, lo cual ha impli-
cado entrar en un nuevo paradigma, el de asumir la
educacion artistica en pro del desarrollo humano y
la consolidacion de una pedagogia de las afecciones
y de la sensibilidad creativa.

Otro ambito de estudio se articula a la formacion
de la cultura visual desde la perspectiva de la educa-
cién del arte, presentando los distintos debates gene-
rados en torno a la cultura visual. A partir de ello, se
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busca comprender y describir las pedagogias de la
imagen, los modos de ver, y las formas de produccion
de lo visual que se trasladaron a la educacion del arte.

La identificacion de los modos de ver permite
conocer las formas de produccién de lo visual.
Estos “modos de ver” tienen sentido para entender
cémo han sido las diferentes practicas de “ver” que
se incorporaron en la educacién del arte, junto con
las formas de apropiacion de aquellos discursos
modernos educativos y estéticos.

Por lo tanto, el uso de las imagenes se describe
como un dispositivo escolar que vehicula valores,
modelos de vida, estereotipos, formas de distincion
social, normas de gusto, que han modificado, en gran
medida, la cultura escolar, donde la incorporacion de
la imagen comienza a instituir un régimen visual en
el escenario escolar.

El uso de la imagen y los modos de ver, se
traducen en los regimenes de visualidad, los cuales
han tenido el interés de hacer de la mirada una forma
de organizacion del conocimiento, instituido a través
de una cultura de la imagen en la educacion y la
pedagogia. El término régimen de visualidad o esco-
pico, alude a un cierto tipo de ver y representar de
una sociedad de una época determinada, en funcion
de las diversas condiciones historicas, culturales y
epistemoldgicas. Por lo tanto, el régimen escopico
permite que, por medio de la mirada, se privilegie
la comprension via ocular, es decir, se diferencia lo
visto de lo no visto, lo apropiado para un momento
histérico determinado.

Esto pone en evidencia que, en una deter-

minada época, las imagenes y los modos de ver
develan diversos regimenes de visualidad que estan
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sustancialmente ligados a practicas, valores y creen-
cias, que definen un determinado comportamiento de
la percepcion visual.

Esta nocion tendria como punto de referencia
los trabajos de Christian Metz y, posteriormente,
Martin Jay y Jonathan Crary, donde se explora la
mirada no como un acto desinteresado o inocente,
sino por el contrario lleno de intencionalidad, junto
con las condiciones culturales, politicas, estéticas
o de poder que subyacen en los distintos modos de
ver. De esta manera, la nocion de régimen escopico
que plantea Martin Jay, estd en funcion de aquellas
cosas que en una determinada época estamos acos-
tumbrados a ver, y ese modo de ver que tal vez nosotros
mismos nos hemos encargado de constituir, llevan-
donos a convivir con determinado tipo de imagenes
y excluyendo otras que seguramente resulten impro-
pias para el momento histdrico.

Sin ninguna duda, se puede llegar a sostener
que, en la modernidad se instaurd el dominio de la
vision como un tipo de régimen de visualidad, siendo
este un sistema de control y de orden dominante sobre
la poblacion en la cual primaba el sentido de la vista
sobre los demas sentidos.

En el ambito de la educacion del arte, este énfasis
en lo visual ha estado presente, ver y conocer ya se
habia descrito desde Comenius, donde se centraban
en el problema de la atencién y fijacion del conoci-
miento y el interés por lo visible.

La pedagogia moderna incorporé muchos
elementos de la visualidad, como textos escolares,
iconografia en el espacio escolar y diversas experien-
cias visuales que promovieran otro tipo de espec-
taculo en la escuela, como el caso de Pestalozzi,
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considerado el padre de la pedagogia moderna, quien
introdujo en su famoso ABC de la intuicién, estrate-
gias centradas en el acto de la observacion, la nece-
sidad de la imagen en los aprendizajes, que histdrica-
mente han ido evolucionado y reafirmandose, tradu-
cido en ver y sentir, ver y conocer, ver y creer.

Por lo tanto, es necesario comprender el régimen
escopico, como aquel entramado de enunciados, prac-
ticas, deseos, que determinan una construccion social
de lo visual y como aquella forma particular de ver
lo que vemos, definiendo un tipo particular de obser-
vador, que de alguna manera responde a determi-
nados pardametros culturales.

* ;Qué estd ocurriendo hoy en el ambito de la
Educacion Artistica en Colombia?

e ;Qué articulaciones se evidencian en la
Educacion Artistica ofrecida en el contexto
escolar en Colombia y el desarrollo de la
creatividad?

e ;Qué articulacion se evidencia entre Educacion
Artistica y las competencias ciudadanas?

e ,;Qué eficacia formativa tienen los programas
de Educacion Artistica, en la formacién de
licenciados?

e ;Cuadles han sido las experiencias significativas,
en términos de la ensefianza de las artes, en el
contexto nacional?

e ;Cudl ha sido la eficacia de las politicas
encaminadas al desarrollo de la Educacion
Artistica en Colombia?

e ;Cuadles han sido los intereses investigativos,
generados en el contexto nacional, en torno a la
Educacion Artistica?
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e ;Qué tipos de educacion visual se establecieron
en la educacion del arte en Colombia a mediados
del siglo XX en Colombia?

e ;Como se produce la apropiacion social del
patrimonio a través de la formacién artista?

Eje 4. Practicas y Apropiacion Social de las Artes

Objetivo: Estudiar las relaciones entre las practicas
artisticas, sus modos de produccion, circulacién y
apropiacion en el contexto cultural de Boyaca.

Este eje problémico incorpora dos elementos
esenciales para abordar la formacion artistica, por un
lado, aquellas practicas generadas al interior de las
artes y, por otro, aquellas formas de apropiaciéon por
parte de un publico o comunidad.

Esto implica indagar y comprender las formas
en que las comunidades incorporan, usan, consumen
o apropian las diferentes expresiones artisticas, esto
conlleva un tipo de formacién que desborda las fron-
teras de la escuela, e implica pensar los usos del arte
en la formacion de espectadores. Por lo tanto, en el
contexto de las artes, el concepto de apropiacion es
esencial, luego que permite abordar las condiciones
de posibilidad de la educacion artistica en el sistema
social, dicha nocién de apropiacién, se asume aqui,
como:

Inscribir, en la dindmica particular de una sociedad, cual-
quier produccion técnica o de saber proveniente de otra
cultura y generada en condiciones histdricas particu-
lares. Apropiar evoca modelar, adecuar, retomar, coger,
utilizar, para insertar en un proceso donde lo apropiado
se recompone por que entra en una ldgica diferente de
funcionamiento. Apropiar un saber es hacerlo entrar en
las coordenadas de la practica social (Saenz, Saldarriaga
y Ospina, 1997, p. 14).
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En esta medida, la aproximacion que hacemos
del concepto apropiacién, no solo resulta ser una recep-
cién de determinados saberes y métodos, sino aque-
llas practicas y discursos posibilitadores de los saberes
asociados al arte y su formacion.

Cabe notar que, dicha apropiacion no se realiza
de forma generalizada, sino se da mas bien de forma
epidérmica, pues aparece en determinados sectores,
mediante estrategias o dispositivos como: la escuela,
las instituciones culturales, entre otros, que permiten
la incorporacion de los lenguajes del arte en las
diversas practicas sociales y que puede aportar a la
construccion de ciudadania de manera intercultural,
reconociendo las identidades de las distintas comuni-
dades y resaltando sus expresiones culturales, dando
mayor participacion y promoviendo una mayor apro-
piacion de las artes.

Por lo tanto, se desarrollan objetos de estudio
asociados a las practicas artisticas, la produccion,
circulaciéon y consumo de productos culturales. Este
eje plantea abordar las diferentes producciones artis-
ticas del departamento, que permitan configurar un
observatorio de las practicas artisticas y culturales,
para promover y divulgar lo que se producen en
Boyaca en materia de arte y cultura.

¢ ;Cudl ha sido la produccion artistica reciente del
departamento de Boyaca, y qué aporte ha tenido
en la formacion de publicos?

* ;Cuadles han sido los circuitos en que las distintas
producciones artisticas se han desarrollado en el
departamento?

e ;Cuadles han sido las estrategias de formacion de
publicos para el disfrute de los bienes culturales
del departamento?
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Eje 5. Arte, Ciudadania y Cultura de la Paz

Objetivo: Indagar en las posibilidades del aprendizaje
artistico y la experiencia estética en la construccion de
la ciudadania y una Cultura de la Paz.

Se indaga en como el aprendizaje de las artes y
la experiencia estética ha cumplido un papel funda-
mental en la construccion de la ciudadania. La exis-
tencia de las artes en la educacion, contribuye al desa-
rrollo integral, el desarrollo humano y las potenciali-
dades creativas de nifios, nifas y jovenes.

¢Cbémo se han asumido, desde las practicas artis-
ticas contemporaneas, propuestas asociadas al fortale-
cimiento de una cultura de paz en Colombia?
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LINEA: UNIVERSIDAD, ESTADO Y SOCIEDAD

Introduccion

La presente linea de investigacion se desarrolla
especialmente a través de los intereses del grupo
GUNEMI. Se fundamenta en el enfoque socioldgico
de la Teoria Institucional-sociologia de la educa-
cion; desarrolla dos unidades de andlisis: Las orga-
nizaciones (Instituciéon Universitaria) y los indivi-
duos vistos como los actores participes del proceso
de formacién profesional (directivos, investiga-
dores, docentes y estudiantes). Desde la perspectiva
tedrica, se analiza la Universidad bajo el concepto de
organizacion e Institucion.

1. Institucionalizacién

de la Universidad Teoria
. Iberoamericana socioldgica
Universidad, .. . . O
2. Administracion y Institucional
estadoy hy N AN
. Gestion Universitaria-
sociedad L . . .
Universitologia Sociologia de
3. Globalizacion, la educacion

Investigacion y Educacion

Figura 9. Ejes de la linea Universidad, Estado y Sociedad.

El concepto de organizacion se estudia desde la pers-
pectiva de Selznick (1948), quien distinguio dos tipos
de organizaciones: “organizaciéon como expresion
estructural de accidn racional orientadas a la conse-
cucion de metas especificas y organizaciones como
sistemas organicos adaptativos, afectados por las
caracteristicas sociales de sus participantes y por
las presiones impuestas por el entorno” (pp. 25-26).
Igualmente, se aborda el postulado de Scott (2014),

Campo cientifico, lineas y grupos. 121




LINEAS DE

quien considera el campo de la organizacion “como
un nuevo nivel de analisis particularmente adecuado
para el estudio de los procesos institucionales” (p. 51).

Seguidamente, el concepto de Institucion es adap-
tado por Scott (2001), quien la define como la estruc-
tura social que ha logrado un alto grado de resistencia.
Posterior a los conceptos de Organizacion e Institucion,
surge la definicion de la institucionalizacién, como el
proceso que ocurre en una organizacion a lo largo del
tiempo, reflejando la propia historia de la organiza-
cion, las personas y grupos que la forman, los intereses
creados y la forma en que se han adaptado a su entorno.

El proceso de institucionalizacion responde,
para el presente caso, al desarrollo constante de las
misiones sustantivas de la Universidad, que tiene
como objetivo la formacion de profesionales; asi
como de las practicas de los directivos que la esta-
blecen y orientan. Como lo senala Musgrave (1983),
“El enfoque que tengan los responsables de un centro
de ensefianza con respecto al conocimiento acadé-
mico y al moral, ejercera una notable influencia sobre
la naturaleza de las interacciones que se lleven a cabo
en dicho centro” (p. 265). Con base en lo anterior, el
enfoque teorico del andlisis sobre papel del actor en
la institucién la brinda la sociologia de la educacion,
vinculada con el aporte de la teoria institucional, al
ser analizado como emprendedor institucional.

Las principales acepciones de emprendedores
institucionales estan descritas por Fligstein (1997),
quien los define como aquellos actores que tienen
habilidades sociales, es decir, la capacidad de motivar
la cooperacion de otros actores dandoles significados
e identidades comunes. De igual modo, Seo y Creed
(2002) plantean que son aquellos actores que contri-
buyen al cambio de las instituciones a pesar de las
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presiones externas. Investigadores mas recientes
afirman que los emprendedores institucionales son
agentes que inician cambios divergentes, es decir, los
cambios que rompen con el statu quo institucional en
un campo de actividades y, por lo tanto, contribuyen
posiblemente a la transformacion o creacioén de nuevas
instituciones (Maguire et al., 2004; Battilana et al., 2009).

Justificacion

La linea de investigacion Universidad, Estado y
Sociedad, vinculada al campo cientifico de la Facultad
de Educacion y Humanidades, surge de la necesidad
de comprender la educacion como Institucion historica
y nacional. El conocimiento moderno requiere de la
comprension del funcionamiento y funcionalidad de la
Educacion, en especial la Universitaria. Actualmente,
la formacion profesional requiere de organizaciones
educativas que funcionen globalmente en su capacidad
administrativa (para el caso privado), y sus compe-
tencias pedagogicas-disciplinares que incidan en el
estatus del profesional. Asi mismo, del andlisis de las
practicas de gestion que son realizadas por emprende-
dores institucionales dentro de la misma organizacion.

Por lo tanto, esta linea busca relacionar el papel
de la Universidad en la construccién de un estado-na-
cion con el andlisis de la sociedad como organizacion
corporativa (Meyer, 2010). En el estudio de la rela-
cidn, el desarrollo de la linea de investigacion debatira
el concepto de sobre educacion’ (Meyer y Rodriguez,
2010) para generar la nueva idea de que la Educacion y
los procesos administrativos universitarios conllevan a
la formacion de capital humano que respondera a una
sociedad con mayor productividad, atendiendo a los
supuestos planteados por la OCDE (2012).

9 El concepto de sobre-educacion se refiere a la idea que la educacion supe-
rior debe restringirse para responder a las demandas ocupacionales de un pais.
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La sociedad, como organizacion corporativa,
intenta responder a las demandas de la Universidad
como organizacion para el fomento del aprendizaje.
Con el desarrollo de esta linea, se intenta dar respuesta
a la doctrina del progreso que estd compuesta por tres
elementos: modernidad, profesionalizacion y racionali-
zacion (Meyer, 2010). Es decir, la linea de investigacion
abordara los siguientes interrogantes: ;como se produce
la Educacion Superior en diferentes épocas y contextos?,
(de qué forma se produce la Educacion Superior?, ;cudl
es el impacto de la Educacién Superior en las personas
y la sociedad?, ;cudl es el papel del actor (emprendedor
institucional) en la Institucion Universitaria?

Antecedentes

Larelacién Universidad, Estadoy Sociedad hasido
analizada desde diferentes disciplinas de la Educacién.
Para el caso local y regional, los estudios sobre Historia
de la Educacién Latinoamericana y Colombiana han
sido desarrollados desde la corriente historiografica de
la Historia Social de la Educacion, enfatizando princi-
palmente en la construccion de nacion (Soto y Martinez,
2013). Paralelamente, se ha realizado el esfuerzo por
parte de los autores Betancourt-Serna y Tovar-Torres
(2013) por presentar estudios de la educacion como
institucion histdrica y de fortalecer la historiografia
de los principales reformadores Universitarios como
emprendedores institucionales.

Metodoldgicamente, los trabajos de investigacion,
desarrollados local y regionalmente, se fundamentan
en una perspectiva de cardcter historiografico; por lo
tanto, la presente linea presenta una nueva corriente de
andlisis para la Institucion Universitaria fundamentada
en la relacion de nuevas teorias socioldgicas de las orga-
nizacionesy lasociologia delaeducacion, lo cual permite
analizar no solo continuidades y discontinuidades en la
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historia de la Institucion Universitaria, sino ademas el
andlisis de prospectiva del contexto y los actores que
componen la educacion superior.

Las principales investigaciones acerca del desa-
rrollo epistémico de la linea de investigacion, estan
fundadas en perspectivas internacionales, lo que
conlleva a generar un isomorfismo mimético para
la formulaciéon de nuevos proyectos. Actualmente, se
estan apropiando investigaciones desarrolladas desde
la OCDE (2012) para ser ejecutadas en las Universidades
de América Latina. Esta practica se realiza mediante
la implementacién de invenciones planeadas por el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. La
principal iniciativa surgi6 a partir de la Ley 30 de 1992,
que desarrolla el tema de la Acreditacion Universitaria
con miras a la calidad académica.

La Acreditacion en Colombia se convierte en uno
de los principales ejes de institucionalizacion de los
procesos académicos y administrativos. Las disposi-
ciones legales que fundamentan la acreditacion, estan
contempladas en la Constitucion Politica de Colombia,
la Ley 30 de 1992, el Decreto niimero 2904 de 1994, los
Acuerdos del Consejo Nacional de Educacion Superior —
CESU-; Acuerdos del Consejo Nacional de Acreditacion
y sus respectivos lineamientos''.

Asi mismo, se plantea una reforma estructural al
Sistema Educativo Colombiano mediante la implemen-
tacion de nuevos y profundos cambios. Estos cambios
se refieren a la implementacion del Sistema Nacional

10 El isomorfismo es un proceso limitador que obliga a una unidad en una pobla-
cién a parecerse a otras unidades que enfrentan las mismas condiciones ambien-
tales. El Isomorfismo mimético proviene de la imitacién de una organizacion a otra
(DiMaggio y Powell, 1983).

11 Para mayor informacién sobre la normatividad de Acreditacién Institucional
y de programas, visitar la pagina web http://www.cna.gov.co/1741/article-186370.
html
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de Educacion Terciaria (SNET), el Sistema Nacional
de Calidad de la Educacion Terciaria (SISNACET), el
Marco Nacional de Cualificaciones (MNC) y Sistema
Nacional de Acumulacién y Transferencia de Créditos
(SNATC) y la modificacién del Sistema de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion y su fusion con el Sistema de
Competitividad (Sanchez, 2015).

En resumen, los antecedentes de la linea de inves-
tigacion estaran dados por las investigaciones desa-
rrolladas desde las perspectivas tedricas aplicadas a la
Institucién Universitaria, desde el devenir histérico'?
hasta la actualidad. Igualmente, las bases tedricas y
précticas de la linea se justifican en la promulgacion,
reforma y ejecucion de politicas nacionales e internacio-
nales que impactan en el contexto Universitario.

Objetivo general de la linea

Estudiar la Universidad como Institucion y
Organizacion, mediante el andlisis de sus funciones
sustantivas y el impacto que generen en la sociedad.

Ejes objeto de estudio de la linea de
investigacion

Eje 1: Institucionalizacion de la Universidad
Iberoamericana

Objetivo: Comprender el papel de la Institucion
Universitaria en la construccion del Estado-nacidn,
como respuesta a las dindmicas mundiales.

12 El Grupo de Investigacion Universidad, Empresa e Innovacién ha generado el
Macroproyecto en red denominado: Historia de los procesos de institucionalizacién de
la Educacion Superior en Colombia: Siglos XVIII-XXI. Resultado del Macroproyecto,
se ha publicado la seccion Documentos Histdricos Inéditos para la Educacion
en Colombia, en la Revista Educacién y Territorio de la Facultad de Educacion y
Humanidades de la Fundacién Universitaria Juan de Castellanos; ademas de articulos
en revistas indexadas de otras instituciones. Este trabajo es resultado de la participa-
cién de investigadores de paises de Esparia, Perti, México y Colombia.
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El primer eje tiene como objetivo comprender
el papel de la Institucion Universitaria en la construc-
cién del estado-nacidén, como respuesta a la dindmica
mundial. Este apartado permitira conocer el surgimiento
de la Universidad como organizacion, explicando
momentos y épocas en los cuales la educacion superior
ha dado respuesta a paradigmas sociales. Igualmente,
explicara desde el analisis de las reformas universitarias
la transformacion de un mimetismo europeo a la apro-
piacion del contexto latinoamericano. Desde la teoria
institucional, vinculada con la sociologia de la educa-
cion, este eje responderd al siguiente principal cuestio-
namiento jcémo se produce la Educacion Superior en
diferentes épocas y contextos?

Eje 2. Administracion y Gestion Universitaria
- Universitologia

Objetivo: Estudiar la forma de administracién de las
Instituciones de Educacion Superior, mediante la inves-
tigacion de dos unidades de analisis: la organizacion
universitaria y el emprendedor institucional.

Las practicas de gestion de las Instituciones de
Educacion Superior, actualmente, se consideran como
la forma de evidenciar y visibilizar el “buen” funcio-
namiento de las actividades administrativas, desarro-
lladas en las tipologias definidas para las Instituciones
de Educacion Superior (Universidades, Instituciones
Universitarias, Instituciones Técnicas y Tecnoldgicas y
Centros Regionales de Educacion Superior (CERES). Por
lo tanto, este eje permitira estudiar con rigurosidad cien-
tifica dos unidades de analisis: la organizacion univer-
sitaria y el emprendedor institucional. Un antecedente
para el desarrollo del citado eje, corresponde a la linea
de investigacion desarrollada por Borrero (2001), referida
epistémicamente como Universitologia.
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Asimismo, la Universitologia permite el estudio
de los actores enmarcados dentro del proceso acadé-
mico-cientifico, para el presente caso se analiza prin-
cipalmente el rol del directivo universitario como el
actor que contribuye al cambio de las instituciones.
Por consiguiente, el eje intentara dar respuesta a los
cuestionamientos: ;cudl es el impacto de la Educacion
Superior en las personas y la sociedad?, ;cudl es el
papel del actor (emprendedor institucional) en la
Institucion Universitaria?

Eje 3. Globalizacidon, Investigacion y Educacion

Objetivo: Establecer estrategias y redes de conoci-
miento para el fortalecimiento de las précticas de I+D+
que surgen desde la region.

Las dinamicas econdémicas y competitivas
actuales requieren de la transformacion e innovacion
de los procesos académico-administrativos que se desa-
rrollan en las organizaciones. Por lo tanto, el estudio
del presente eje establecera estrategias adaptadas a las
caracteristicas de las Instituciones de Educacion y de los
demas elementos del sistema regional de innovacién en
el que se encuentran inmersas. Igualmente, permitira,
desde el desarrollo investigativo, dar respuesta a los
desafios contempordneos de las instituciones educa-
tivas. Como lo senala Altbach et al. (2014):

Las realidades del siglo XXI han magnificado la importancia
del contexto global. La globalizacion es el resultado de una
serie de factores, como una economia mundial cada vez mas
integrada, nuevas tecnologias de la informacién y de las
comunicaciones, el surgimiento de una red internacional de
conocimiento y el auge del inglés como idioma universal de
la comunicacion cientifica (pp. 45-46).

Con base en lo anterior, la urgencia de trans-

ferir el conocimiento, e igualmente la necesidad de
vincular estos procesos a la introduccion de las nuevas
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tecnologias de la informaciéon y la comunicacion,
llevan a formular la siguiente pregunta de investiga-
ciéon jde qué manera las dinamicas globales inciden
en el desarrollo de procesos I+D+i? Su respuesta
estard dada por la dindmica investigativa de estu-
diantes e investigadores que desarrollen proyectos en
el contexto universitario.
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