CAMPO CIENTIFICO: EDUCACION, VIDA
Y SOCIEDAD

Las investigaciones en educacion se inscriben, gene-
ralmente, en una conjuncion de desarrollo y transfor-
macion de practicas, teorias y modelos de ensefian-
za-aprendizaje, que a su vez estan soportadas inevi-
tablemente en posiciones ideologicas, histdricas, poli-
ticas, sociales o culturales, propias de cada época.
Esto no constituye de por si una limitacion o un cues-
tionamiento del rigor o de la pertinencia de la inves-
tigacion, simplemente es la condicion a la que estan
sujetos los fenomenos humanos.

Cuando el Centro de Investigaciones de la Facultad de
Educacion y Humanidades — CIFE de la JDC, define
el campo cientifico de su trabajo investigativo, asume
estos presupuestos; a partir de ahi, convoca a inves-
tigadores de distintas corrientes y disciplinas y sus
logicas de racionalidad comunicativa®, a interesarse
en las cuestiones que, sobre educacion, se debaten
en la comunidad cientifica. Se trata de cuestionar,
de manera exploratoria, las certezas, consensos,
supuestos y saberes adquiridos, asi como las prac-
ticas, intereses y teorias que los soportan.

2 Seguin Habermas (1999), “el mundo solo cobra objetividad por el hecho de ser
reconocido y considerado como uno y el mismo mundo por una comunidad de
sujetos capaces de lenguaje y de accion. El concepto abstracto de mundo es condi-
cion necesaria para que los sujetos que actian comunicativamente puedan enten-
derse entre si sobre lo que sucede en el mundo o lo que hay que producir en el
mundo. Con esta practica comunicativa se aseguran a la vez del contexto comtn
de sus vidas, del mundo de la vida que intersubjetivamente comparten” (p. 30).
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Dada la complejidad de su objeto, la diversidad de
variables y estimulos que convergen o coexisten legiti-
mamente en la educacidn, la investigacion puede tomar
multiples caminos o lecturas diversas que conllevan a
analisis o interpretaciones de los fendmenos analizados.

La categoria «campo cientifico» como categoria estruc-
tural de analisis, dentro de la cual se articula la inves-
tigacion en educacion del CIFE-JDC, busca abordar el
objeto investigado, en este caso, la educacion, pero visto
desde su complejidad o estructuralidad. La educacion,
tal como aparece en sus aspectos mas sobresalientes, se
muestra intimamente entrelazada con la sociedad en la
que se ubica. De este modo, no puede pensarse como
una realidad ajena al contexto social.

La sociedad colombiana tiene una historia y una
realidad que pesan enormemente en la educacion. Esta
educacion contextualizada, situada y pertinente, es la
que se intenta comprender desde la perspectiva de
«Campo». La idea de «Campo» permite considerar la
educacion no solo como un problema aislado de prac-
ticas de ensefianza-aprendizaje o de teorias o modelos
pedagdgicos, sino como un “lugar” de convergencias,
tensiones dialécticas, juego de fuerzas, apuestas ideo-
logicas e intereses econdmicos que la configuran.

EL CAMPO CIENTIFICO

La nocién de Campo® se asume como una categoria
estructural de analisis objetiva, relativamente auténoma;
con un escenario regulado por dindmicas internas y
externas propias de los contextos sociales. En €l se inte-
rrelacionan espacios de puntos de vista, los cuales no

3 Bordieu (2003) considera el campo “Como campo de luchas, como campo de
accién socialmente construido en el que los agentes dotados de recursos diferentes se
enfrentan para conservar o transformar las correlaciones de fuerza existentes” (p. 67).
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se basan en el estudio de individuos aislados, por el
contrario, sus alcances son multidimensionales, puesto
que implican una comprension de sistemas de relaciones
de los agentes que lo componen (Bordieu, 1999).

En este caso, el campo cientifico se caracteriza por:

* Estar constituido por subcampos. Ocupan un lugar
definido por fronteras de produccion (econdmica,
social, politica, cultural y simbdlica) dentro del
espacio del campo; otorgado por la distribucion de
roles que se corresponde dentro de una red de rela-
ciones. Estan regulados por dindmicas divergentes
y convergentes de discursos dialecticos o legitima-
cién de saberes, que desempenan papeles funda-
mentales en la construccion y deconstruccion de
conocimientos®. Estos, a su vez estan mediados por
escenarios problematizadores y/o “como fuerzas
que, al surgir, se oponen y se agregan, confirién-
dole su estructura especifica en un momento dado
del tiempo” (Bordieu, 2002, p. 9).

e Diversidad de puntos de vista. Las perspectivas
de andlisis, o puntos de vista, se sitian desde
diferentes lugares geométricos de comprension.
Metaforicamente, el campo ocupa un espacio
fisico, en el cual se puede situar los saberes a través
de logicas no reduccionistas de interpretacion,
donde el conocimiento es multiple y rizomatico’.

4 Conocimiento entendido como “una aventura en espiral que tiene un punto de
partida histdrico, pero no tiene termino, que debe sin cesar realizar circulos concén-
tricos; es decir, que el descubrimiento de un principio simple no es el termino; reenvia
de nuevo al principio simple que ha esclarecido en parte” (Morin, 2005, p. 28).

5 Segtin Deleuze y Guattari (2004), “s6lo cuando lo multiple es tratado efectivamente
como sustantivo, multiplicidad, deja de tener relacion con lo Uno como sujeto o como
objeto, como realidad natural o espiritual, como imagen y mundo. Las multiplici-
dades son rizométicas y denuncian las pseudomultiplicidades arborescentes. No hay
unidad que sirva de pivote en el objeto o que se divida en el sujeto. No hay unidad,
ni siquiera para abortar en el objeto o para reaparecer en el sujeto. Una multiplicidad
no tiene ni sujeto ni objeto, sino inicamente determinaciones, tamaros, dimensiones
que no pueden aumentar sin que ella cambie de naturaleza (las leyes de combinacion
aumentan, pues, con la multiplicidad)” (pp. 13-14).
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Dimensionado el campo a través de dos de sus
caracteristicas especificas, se puede inferir que el
campo, entendido como estructura o método de inves-
tigacion cientifica, permite plantear la educacion desde
sus contextos como un conjunto de realidades ligadas
a los diversos territorios, formas culturales y practicas
sociales. Se entiende la accion de educar como un acto
politico (Freire, 1987); ensenar es asumir una determi-
nada posicidn frente a la sociedad. Esta postura puede
ser expresa, o no: educar para continuar o reproducir
las realidades sociales o para transformarla.

Teleoldgicamente, el campo cientifico defi-
nido por la Facultad de Ciencias de la Educacion
y Humanidades, recoge e incorpora los principios
misionales de la Institucién. En este caso, la cate-
goria “Vida” parece reunir aquellos aspectos de
sentido que estan en juego en lo que deberia enfo-
carse la educacién del futuro.

Las categorias Educacion, Vida y Sociedad no se
asumen de manera independiente dentro del campo
cientifico. Las dos primeras estan imbricadas perma-
nentemente; la tercera, cumple la funcion de pers-
pectiva de andlisis para la comprension, valoracion
y transformacidén, en la linea de la resignificacion
de la condicion humana (Morin, 1999; Maturana,
1991). De este modo, se aterriza la teoria y la practica
en la propuesta de dignificar la vida y la ciencia, al
servicio de la humanizacion.

EDUCACION Y SOCIEDAD

La educacion tiene una relacion directa sobre la
vidadelaspersonasybuscasu perfeccionamientocomo
ser humano, a través de la relacion interindividual y
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social. Dicha relacion configura la accion educativa,
donde intervienen el maestro, el estudiante y la comu-
nidad como parte fundamental del proceso formativo.

La accion de educar invita a otras instancias
sociales, a pensar y a reflexionar en el quehacer,
para que los sujetos sean personas con valores y acti-
tudes en vinculo con la proteccion y el cuidado con
la naturaleza y el entorno cultural que le rodea. La
educacion como proceso histdrico, social y cultural,
necesita de la presencia y compromiso de diversos
interlocutores: el Estado, la familia, el maestro y los
mismos estudiantes. Dewey (2001) ya reconocia en
la educacion una mision orientada a formar seres
activos para la sociedad; abogaba por una educacion
humana, con una funcion social. Por ello, la expe-
riencia, el lenguaje, los habitos y el medio ambiente
social, son factores a tener en cuenta para el desa-
rrollo de la formacion del ser humano.

La relacion entre educacion y sociedad ha
estado vinculada estrechamente desde los procesos
de humanizacion y socializacion del conocimiento,
producto del saber de la cultura. El ser humano ha
constituido sistemas y mecanismos externos para
transmitir el saber, como parte de la conquista social
e historica de los sujetos en los procesos de constitu-
cién de la sociedad.

La idea de que la educacion transite en todas
las etapas del sujeto en sociedad se remonta a Platén,
Socrates y sus interlocutores. Desde alli, se concibe
una profunda preocupacién de la sociedad por la
educacion del ciudadano, como medio para establecer
las condiciones que tornaran posible la convivencia
y existencia en la misma sociedad. Es decir, que de
acuerdo al tipo de ciudadano y contexto social que se
desee, se brindara un cierto tipo de educacion.
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De acuerdo a lo anterior, es necesario pensar y
repensar desde las escuelas qué es una buena educa-
cion, pues ella permitird comprender la genealogia de
los valores que constituyen las sociedades, los conceptos
de la justicia y de la injusticia en una comunidad poli-
tica. Ocuparse de la educacion es el camino inevitable si
se quiere una pdlis mas bella, justa y mejor (Kohan, 2009).

Con las ideas de la ilustracion, basadas en el
pensamiento de educacion de Locke, Kant y Hume,
finalmente, se deja un legado de una corriente huma-
nista de la educacion que ha permanecido en los inte-
reses actuales. La educacidn centrada en los aspectos
humanos para un mundo global, se plantea como
uno de los principales objetivos de la educacion de
hoy, considerada en discursos filoséficos, tedricos y
marcos normativos. Esto se expresa en la busqueda
del desarrollo integral del ser.

El mundo requiere el reconocimiento de la accion
educativa no como una simple herramienta que conso-
lida en saberes técnicos y cognitivos, o practicas metodo-
légicas donde se aplican procedimientos. Por el contrario,
se busca un tipo de educacion que vele por el desarrollo
de la multidimensionalidad del ser (Morin, 1999), para
que pueda conseguir su crecimiento espiritual, intelectual
y social en su paso por la vida; que desarrolle un pensa-
miento critico frente a la sociedad, en busca de una cons-
truccion de un mundo mejor. Esto lleva, de algtin modo,
a generar en los estudiantes la interiorizacion de nuevas
formas de relacion consigo mismo, con los otros, con la
realidad y las cosas del mundo. Despertar la curiosidad
por el conocimiento, el cuestionamiento y la investigacion.

Maxwell (1986) planteaba que la accion de la
educacion en los hombres es una ciencia “sabia”,
donde el sentido estd dirigido a reconocer lo que
tiene valor para la vida humana, e implica pasar de
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un problema educativo a un problema social; de un
interés individual a un interés colectivo; del pensa-
miento a la accion; del conocimiento enciclopédico
a la comprension. Una ciencia asi es una ciencia
educadora, la cual se dedica a problemas relevantes,
complejos con multiples soluciones. El eje, entonces,
ha de ser el hombre y su paso por la vida en sociedad.

Mediante la educacion, se transmiten creen-
cias, valores, actitudes, temores, esperanzas. De
esta manera, la educacién puede desarrollarse en
dos sentidos. Por una parte, cumple un papel que
se puede denominar “conservador o tradicional” y
que contribuye a mantener un “orden social” esta-
blecido, es decir, que la sociedad cambie lo menos
posible. Por otra parte, la educacién llega a ser
vista como una herramienta liberadora, orientada
a la construccion de un pensamiento critico, que
responde a las necesidades de cambio; segtin Freire
(2004), la educacion no debe remitirse a un proceso
bancario de transmision de saberes; por el contario,
la educacion requiere la “presencia de educadores y
educandos creadores, instigadores, inquietos, rigu-
rosamente curiosos, humildes y persistentes” (p. 13).
Los educandos y educadores son sujetos activos del
proceso educador que construyen y reconstruyen el
saber. Vista asi, la educacidn es un espacio de prac-
tica que permite formar a quienes se estan educando,
de una forma deseable (Pérez, 2004), lo que exige
reflexionar, pensar y planear el proceso educativo
para el cumplimiento de la meta de formacion.

La Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la Fundacion Universitaria Juan
de Castellanos se ubica en los postulados contem-
poraneos que reconocen la educacion para el desa-
rrollo del pensamiento critico del ser humano para
la transformacion social, con la participacion de las
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comunidades. Esta apuesta requiere que la comu-
nidad desarrolle habilidades de autorreflexion para
una autonomia racional y una conciencia del rol que
le corresponde en su contexto social.

El desarrollo de un pensamiento liberador, obje-
tivo principal de la emancipacién (Freire, 1987), es
una postura critica del papel de la educacion, prove-
niente de una nueva ola del pensamiento critico-social
que se ha venido gestando desde finales del siglo XX,
sobre la formacion de sujetos y ciudadanos verdade-
ramente libres. Esto significa, que el hombre aprenda
no solo a leer la palabra, sino el mundo y comprenda
su naturaleza desde un contexto historico y social.
Asi, la escuela y la pedagogia dentro de la sociedad,
adquieren una funcion imprescindible e inconmensu-
rable para la formacion de ciudadanos éticos, politicos
y para la construccion de una verdadera democracia.

Las posiciones criticas en la educacion buscan
principalmente la posibilidad de razonar, examinar,
autocorregirse y ser sensible al contexto; es una
condicién indisoluble entre el razonamiento y la cons-
truccion de juicios. Analogia que se construye en las
distintas circunstancias que se le pueden presentar en
su trayecto de vida; donde las herramientas de juicio
y discernimiento, permiten darle mayor ntmero
de argumentos a los educandos, en términos de
lo que desean hacer explicito a través de los juicios
y acciones consigo mismo y con los otros (Lipman,
1998). El espiritu critico es portador de un sentido de
insatisfaccion permanente ante toda respuesta, que
invita a examinar tanto los procesos como los resul-
tados (Pineda, 2009). De este modo, la educacion es
como dice Kant, aquella que debe ser orientada por la
libertad de pensar y que lleve al desarrollo del ingenio
que configuran al sujeto y le dan herramientas de
comprension del mundo (Henao, 2001).
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Este espacio de la educacion es una interroga-
cién por la cotidianidad, por la realidad y por las
personas, en una clara reaccion frente a la necesidad
de comprender y desentrafar los condicionantes que
oprimen y que tienden a mantener a las personas en
la acomodacion y el sosiego. Las preguntas que se
formulan los educandos, como una condicién educa-
tiva critica frente a si mismos, su entorno y sus pares,
desacomodan y problematizan al sujeto; lo hace reco-
rrer otros lugares de conocimiento, vivir otras expe-
riencias que le permiten transformase y transformar
su contexto (Freire, 2008).

Desde esta vision, la educacion crea escenarios
dialécticos para la construccion y deconstruccion de
conocimientos y saberes, que son caracterizados por
la historicidad y devenir del pensamiento. En pala-
bras de Deleuze y Guattari (2004), convergen en que
el conocimiento debe ser dado bajo los conceptos de
conexidn, heterogeneidad y multiplicidad. Desde esta
vision, el conocimiento, como esencia de la accion
educadora, es concebido no como unidades con
verdades absolutas y estaticas; por el contrario, desde
una postura del pensamiento complejo, es cambiante
y heterogéneo; se da dentro de escenarios de accion
participativa. Esta apuesta diverge de la vision tradi-
cional de conocimiento memoristico, repetitivo,
descontextualizado y estatico.

La Facultad de Ciencias de la Educacién y
Humanidades, desde sus procesos de investigacion,
promueve la disertacion y critica frente al campo
cientifico de la educacidén, atendiendo al contexto
historico y social de Colombia, que estd permeado
por diversas situaciones; por lo que requiere recon-
figurarse en términos diferenciales, multicultu-
rales y pluriétnicos. Concibe la necesidad de resig-
nificar los saberes sociales y comunitarios como
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generadores de procesos alternativos de educa-
cion. Pretende aminorar la brecha que existe entre
las Universidades concebidas como islas del saber,
alejadas de las realidades sociales.

Por tanto, el concepto de educacion que cimienta
las bases de la investigacion y los programas de forma-
cion de la Facultad, sin pretension universalista,
atiende a contextos determinados por necesidades
propias y cambiantes desde lo local; en la busqueda
de una accién educativa humanizadora, orientada al
respeto de los derechos humanos y la reivindicacion
del valor de la vida, bajo la apologia de la ruptura de
los modelos de reproduccion de las injusticias sociales.

Se reconoce, entonces, la necesidad de construir
un tipo de formacion basado en précticas menos rigidas
y mas humanas, que dimensione a los educandos
desde aspectos mas profundos como sus relaciones
intrapersonales e interpersonales en la cotidianidad
de su contexto cultural y social. De tal manera, que
permita la significacion de ser como sujeto activo de
la accion formadora y educadora de la escuela dentro
de la sociedad. El dinamismo de la acciéon educadora
debe salir de la pretension unificadora y totalizadora
para convertirse en una condicidn que libere el pensa-
miento, para que la persona sea, segiin sus propias
cualidades, habilidades y gustos, y logre contribuir a la
construccién de una sociedad mejor.

La relacion entre la accién educadora y su efecto
en la sociedad, esta enmarcada en mediar como los
ninos, jovenes y adultos que se forman pueden cono-
cerse a si mismos. Es un redescubrimiento consigo
mismo a través de los otros, como un tipo de cuidado
de si (Kohan, 2009). La educacion debera orientarse
hacia el antiguo pensamiento aristotélico del desa-
rrollo del sentido de la preocupacion por gobernarse
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a si mismo; que a su vez otorga la capacidad de
gobernar a los demds como individuo libre. Es a
través del otro que se puede actuar para la constitu-
cion de si como sujeto (Gil, 2001).

El “gobierno de si” tiene que ver con un estado,
con una manera de ser, con una “auto-elaboracion
artistica de si”, cuyo objetivo es resistir a los meca-
nismos de sujecion impuestos durante muchos afos
por los paradigmas de la ciencia (Giraldo, 2011).

La educacion constituye tres formas de repre-
sentacion y actuacion dentro de la sociedad: una rela-
cién con uno mismo, con nosotros y con el mundo. Es
decir, que mediante la accion educativa y los dispo-
sitivos pedagdgicos, los educandos deben descu-
brirse a si mismos, “inventarse a si mismos”, “elabo-
rarse a si mismos”. El presente planteamiento consiste
en realizar la tarea de hacer y de educar la vida como
una obra de arte, mediante la critica permanente del
ser historico; es una actitud critica frente a si mismo y
aquello que se piensa, se siente y se hace.

La educacion no debe verse como unidad, ni
como un ente separado de la sociedad, sino que, a
través del didlogo y la multiplicidad con lo otro y los
otros, puede mantener en equilibrio su relacion con la
vida. Desde esta pretension, se vincula la educacion
en cada contexto, para la formacion de maestros cons-
cientes de su papel en la sociedad, en el mundo y en la
vida de las nuevas generaciones.

Es asi que, pensar y resignificar la relacion entre la
educaciéon-sociedad es buscar los encuentros, los acon-
tecimientos y los agenciamientos entre si mismos, los
participes al proceso educativo y los entornos sociales.
Todos estos planteamientos llevan a consolidar que
esta relacion es una accion basada en la reciprocidad
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con los entornos donde se desenvuelve el sujeto; en
unos espacios donde se aprende de una manera no
jerdrquica, ni protocolaria, ni reglamentaria; haciendo
de si una construccién de crisis y movimiento en el
propio recorrido riguroso-investigativo, para asumir
riesgos y ser capaz de crear y creer en si mismo.

EDUCAR PARA LA VIDA

Cuidar, proteger, favorecer, transformar la vida,
y ensefar a vivir y a convivir, son aspectos fundamen-
tales de la tarea educativa. La mision subyacente de
la educacion, en su funcion social, le confia a las insti-
tuciones educativas realizar una propedéutica para la
vida; poner los cimientos de una formacioén que reco-
nozca el valor de la vida humana como condicion de
posibilidad de todos los demas valores. Las preguntas
por el sentido de la vida, la accion humana, y los
problemas en torno al convivir, deben ser resueltas en
el proceso educativo. El problema de la transmision
de tradicion, del lazo comun que integra a las gene-
raciones; el problema de como heredar los sistemas
de convivencia, las practicas del cuidado, de recono-
cimiento y proteccion del medio ambiente; todo esto
forma parte esencial de un curriculo centrado en la
vida y persona humana.

La educacion para la vida corre de manera para-
lela a los procesos evolutivos de la humanizacion.
Si se acepta que el «homo sapiens» es hombre cuando
es «homo sapiens sapiens», seria conveniente afirmar
también que, solo es verdaderamente humano cuando
este «homo sapiens» aprende a vivir y a convivir con
los otros y en contexto de un mundo viviente que esta
bajo su cuidado. A este proposito, es relevante lo que
afirma Morin (1999) cuando dice que:
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El siglo XXI debera abandonar la visién unilateral que
define al ser humano por la racionalidad (homo sapiens), la
técnica (homo faber), las actividades utilitarias (homo econo-
micus), las necesidades obligatorias (homo prosaicus). El ser
humano es complejo y lleva en si de manera bipolarizada
una serie de caracteres antagdnicos:

sapiens y demens (racional y delirante)
faber y ludens (trabajador y ladico)
empiricus e imaginarius (practico y sonador)
economicus y consumans (econémico y derrochador)
prosaicus y poeticus (prosaico y poético)

El hombre de la racionalidad es también el de la
afectividad, del mito y del delirio (demens). El
hombre del trabajo es también el hombre del juego
(ludens). [...]. EI hombre empirico es también el
hombre imaginador (imaginarius). El hombre de
la economia es también el «consumista» (consu-
mans). El hombre prosaico es también el de la
poesia, es decir del fervor, de la participacion, del
amor, del éxtasis. [...]. El ser humano no sélo vive
de racionalidad y de técnica: se desgasta, se dona,
se entrega en las danzas, los trances, mitos, magias
y ritos; cree en las virtudes del sacrificio; vive a
menudo para preparar su otra vida, mas alla de la
muerte. [...]. Hay una relacién manifiesta o sote-
rrada entre la psiquis, el afecto, la magia, el mito, la
religion; hay a la vez unidad y dualidad entre homo
faber, homo [udens, homo sapiens, y homo demens. Y en
el ser humano, el desarrollo del conocimiento racio-
nal-empirico-técnico no ha anulado nunca el conoci-
miento simbdlico, mitico, magico o poético (pp. 23-24).

En este mismo sentido, se pronuncia Jonas
(1995) con el conocido Principio de Responsabilidad,
cuando advierte que hoy, mds que nunca, se impone la
urgencia del problema de la vida. La responsabilidad
por todo ser humano demanda, en su radicalidad, la
atencion al mundo donde este vive, en donde hacemos
sociedad unos con otros. Hay que atender al conflicto
que se instaura entre la racionalidad y la hostilidad en
la relacion del hombre y los otros, y la naturaleza.

Campo cientifico, lineas y grupos. 31



CAMPO CIENTIFICO: EDUCACION,

Existe en las personas un deseo y una nece-
sidad universal de ser cuidado. Por la contingencia
propia de la condicion humana: fragilidad, vulnerabi-
lidad, morbilidad, mortalidad, menesterosidad, el ser
humano necesita de otros para su propia existencia.
Su naturaleza precaria desde el comienzo de su exis-
tencia lo obliga a «depender de otros». Esta depen-
dencia es la forma ordinaria de la existencia humana
y los requerimientos del cuidado tienen una enorme
importancia para la educacion.

Hoy en dia, con la crisis de las humanidades,
como lo afirma Nussbaum (2010), producto de la
globalizacion del saber para la productividad, se
necesita de manera imperante y con urgencia, formas
de educar que convoquen la vida y el cuidado; que
hagan del buen vivir, una condiciéon parala compren-
sion de la propia existencia, la de los otros, de lo otro,
no como un factum (algo hecho), sino un facendum
(algo siempre en construccion).

Para ello, la educacion, y su transito por los
sujetos, debe constituir proyectos para el cuidado
y proteccion de la vida, debe inventar medios para
hacer de la vida un arte del saber vivir, del saber
con-vivir; es decir, que desde esta Optica, la educa-
cién debe socializar en la sociedad el arte del “saber
cuidar”, de si mismo, del otro y de la naturaleza.

El Papa Francisco, enlanueva enciclica “Laudato
Si” (Alabado seas), se une al debate sobre el proyecto
de mundo comun que se esta construyendo, y como
es funcion de la educacién asegurar la nueva huma-
nidad que emerge y que pasa por las aulas escolares,
se hace fundamental que los educandos, docentes y,
en general, la comunidad educativa, reconozcan que,
con el cuidado de todo lo que habita en el mundo, lo
que estd en juego es la vida misma:
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Muchas cosas tienen que reorientar su rumbo, pero
ante todo la humanidad necesita cambiar. Hace falta la
conciencia de un origen comun, de una pertenencia mutua
y de un futuro compartido por todos. Esta conciencia basica
permitiria el desarrollo de nuevas convicciones, actitudes y
formas de vida. Se destaca asi un gran desafio cultural, espi-
ritual y educativo que supondra largos procesos de regene-
racion (Laudato Si, 2015, p. 155).

Delors (1994) ya anticipaba en su conocido texto
La Educacion encierra un tesoro, como el valor de la vida
pasaba por el descubrimiento del otro y por el descu-
brimiento de uno mismo. De este modo, la educacion
tendria una doble misidn: ensenar la diversidad de
la especie humana y contribuir a una toma de coinci-
dencia de las semejanzas y la interdependencia entre
todos los seres humanos; todo esto, para respetar los
valores de pluralismo en el ejercicio de la compren-
sion mutua y la paz.

A partir de lo mencionado, la Facultad de
Educacion plantea como espacio problémico de sus
investigaciones el campo cientifico constituido por la
triada, «Educacion-Vida-Sociedad». De este entramado
complejo, emergen las preguntas y problemas en los
cuales esta implicada la educacion. Estas problematicas
que se muestran desde el campo cientifico, se articulan
y desarrollan a través de lineas de investigacion, tales
como: Formacion de maestros, Eticas y practicas del
cuidado, Educacioén, contexto y cultura, Cuerpo, arte y
educacion y, Universidad, Estado y Sociedad. De este
modo, la investigacion se plantea en la Facultad como
una actividad transversal, multidisciplinar y multicu-
rricular, que entiende su objeto como un fendémeno
complejo y en permanente tension y transformacion.
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